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CARTA AO PROFESSOR

Caro(a) professor(a),

Com este material, convidamos vocé para uma experiéncia significa-
tiva com a leitura. Acreditamos na forca da literatura como motriz de
mudanca do mundo e no(a) professor(a) como mediador(a) que une a
poténcia literaria a vivacidade do universo jovem.

Aqui, a concepcao de literatura que nos rege € aquela que a concebe
como “aspecto organico da civilizagao (..) como sistema simbalico, por
meio do qual as veleidades mais profundas do individuo se transfor-
mam em elementos de contacto entre os homens, e de interpretacao
das diferentes esferas da realidade” (CANDIDO, 2013, p. 25). Ou seja,
cremos que a literatura, cuja poténcia simbadlica distingue sobremanei-
ra os textos literarios dos demais textos, € o espaco onde o humano
se encontra consigo proprio de maneira mais intima e, justamente por
IS0, precisa ser oferecida as alunas e aos alunos do Ensino Médio com
a mesma riqueza com que é concebida.

Diante disso, apresentamos alguns pilares que sustentam nosso
trabalho:

@ -~ importancia da fruicdo da literatura: no & raro que educadores de
diferentes areas, na esperanca de enriguecer o trabalho interpretativo,
reduzam uma obra ao seu tema. Isso acontece de maneira sintomati-
ca quando o livro literario perde sua funcao primeira: agucar o prazer e
aimaginagao. Despir a literatura desse senso utilitarista é fundamen-
tal para uma leitura que contempla o aluno como leitor e curador das
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obras que estao ao seu dispor, cumprindo o indicado como Competén-
cia Especifica 6 da Area de Linguagens:

Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacoes artis-
ticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas
participar, de modo a agugar continuamente a sensibilidade,
a imaginagdo e a criatividade. (BRASIL, 2018, . 496)

A literatura como direito humano, capaz de propiciar o desenvolvi-
mento de um cidadao critico, dado que é uma das experiéncias de
alteridade de maior poder. Conforme o professor Antonio Candido nos
ensing, “negar a fruicao da literatura é mutilar a nossa humanidade”
(CANDIDO, 2011, p. 188).

A analise dos géneros textuais e das suas implicag6es no contexto
sociocomunicativo como forma de compreensao de que a literatura
é um sistema cuja recepcao dialoga constantemente com a produ-
cao, gerando novos sentidos a existéncia.

Discussao das tematicas envolvidas nos textos literarios como ma-
neira de instrumentalizar o aluno-leitor e transforma-lo em produtor
autdnomo de sentido.

Por isso, as propostas de trabalho que apresentamos para o livro
Poemas para jovens inquietos nao se restringem (embora contem-
plem) a leitura, exclusivamente. E & por isso também que cremos que
este Manual do Professor € apenas o inicio de uma longa caminhada,
necessariamente multipla e diversificada. Desejamos que cada pro-
fessor e cada professora, junto a seus alunos, amplie as atividades
propostas e enrigueca ainda mais seu trabalho em sala de aula. Afi-
nal, se é possivel acreditar numa mudanca individual e coletiva, ela
certamente perpassa a arte, e € com essa convicgao que convidamos
VOCE para algumas sugestoes de trabalho com a obra ora comentada.



A CONTEXTUALIZACAO DO AUTOR E DA 0BRA

A OBRA

Composto por quatro partes, respectivamente intituladas “Apenas o co-
meco’, “Os Mequetrefes contra os Cheirosos’, “Duelo” e "Para o seu go-
verna’, o livro traz tanto poemas inéditos quanto ja publicados em obras
renomadas do autor. A ideia de um “narrador fantasmagorico” que costura
a obra é escrever para jovens, que sao especialmente tocados pela inquie-
tude, para, pela sensibilidade do eu lirico, tocar questoes que perpassam

cada um de nos.

“Apenas o comeco” trata de um vazio existencial, tipico da juventude, e
suas nuances mais conhecidas, como o coracao partido (representado pelo
poema "Mariana’, p. 24), aléem do periodo de transicao da infancia para a
adolescéncia, com a presenca do universo infantojuvenil, da sala de aula,
das excursdes de 6nibus e das cantigas de roda. E a parte mais inocente
do livro, com elementos do cotidiano e uma curiosa intertextualidade da
figura do boi, que aparece em mais de um poema. A segunda parte, mais
enxuta, tem como tematica de todos os poemas o futebol. Tanto os “Me-
quetrefes” quanto os “Cheirosos” correspondem a liricos times que dispu-
tam, via metaforas do jogo, a atencao do leitor. Na terceira parte, “Duelo’,
encontramos um eu lirico mais maduro, intimista, com o sofrimento na
passagem para a vida adulta. Encerramos a leitura com uma mudanca sig-
nificativa dos poemas, pois em “Para seu governo” (p. 85), a questao digital
aparece em destaque, trazendo temas caros a juventude contemporanea,
como o ciberbullying, o assédio e a exposicao. Nessa ultima parte estao os
poemas mais sexuais, confirmando o processo de amadurecimento do eu
lirico ao longo da obra.



Sérgio Capparelli, em Porto Alegre

DANIELLA FERNANDES

O AUTOR

Sérgio Capparelli nasceu em Uberlandia, Minas Ge-
rais, morou em varias cidades brasileiras: Goiania,
Curitiba e finalmente Porto Alegre, onde cursou jor-
nalismo na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS). Como jornalista, trabalhou nos jornais
Zero Hora e Folha da Manha. Sua carreira académica
continuou e em 1972, durante uma estada em Paris,
Franca, iniciou o doutorado em ciéncias dainformacao
na Universidade de Paris Il, dedicando-se ao estudo
da televisao brasileira. Também morou em Munique,
Alemanha, onde publicou a novela Favela SA, em
1973. Seu primeiro livro, de 1979, Os meninos da Rua
da Praia, foi dedicado ao universo infantojuvenil, ao
mesmo tempo que inicia a carreira de professor no
curso de jornalismo da Pontificia Universidade Catélica
do Rio Grande do Sul — PUCRS e da UFRGS. Recebeu,
em 1983, o Prémio Jabuti em ciéncias humanas pelo
ensaio “Televisao e capitalismo no Brasil” e hoje con-
ta com mais de trinta livros publicados. Capparelli ja
viveu em Beijing, na China, trabalhando na Xinhua
News Agency, e atualmente mora na Italia, em San
Vito al Tagliamento. Adaptou e traduziu, do chinés
para o portugués, em parceria com Marcia Schmaltz,
o livro 50 fabulas da China fabulosa, publicado pela
editora L&PM. Recebeu cinco vezes o Prémio Jabuti
— a primeira delas com o ensaio sobre a televisao
brasileira citado acima e quatro vezes com livros in-
fantojuvenis. Varias de suas obras voltadas para o
publico infantil receberam o Selo de Ouro e indicacao
de Altamente Recomendavel da Fundacao Nacional
do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ).



POEMAS PARA JOVENS INQUIETOS: PERSPECTIVAS
DE LEITURA E APROFUNDAMENTO

Poemas para jovens inquietos & um titulo que traduz, de maneira sintética e
efetiva, os quatro elementos que se destacam na obra de Sérgio Capparelli:
em primeiro lugar, a forma dos textos, que sao poemas; em segundo, o di-
recionamento para um interlocutor jovem; terceiro a tematica da inquietude

e, por fim, a intertextualidade que, estando presente em varios poemas,

ja dialoga, desde o titulo, com o classico livro do poeta Rainer Maria Rilke:
Cartas a um jovem poeta.

Rainer Maria Rilke (1875-1926) troca cartas com um jovem
chamado Franz Kappus, que aspira tornar-se poeta e que
pede conselhos ao ja famoso escritor. Tal missiva da inicio

a uma troca de correspondéncia na qual Rilke responde aos
questionamentos do rapaz e, muito mais do que isso, expoe
suas opinides sobre o que considerava os aspectos verdadeiros
da vida. A criacao artistica, a necessidade de escrever, Deus,
0 sexo e o relacionamento entre os homens, o valor nulo da
critica e a solidao inelutavel do ser humano: estas e outras
questoes sao abordadas pelo maior poeta de lingua alema do
século XX.

RILKE, Rainer Maria. Cartas a um jovem poeta. Trad.: Pedro
Sussekind. Porto Alegre, RS: L&PM Editores, 2006.

A obra é dividida em quatro partes que, embora tenham tematicas pouco
relacionadas diretamente, estao costuradas por um eu lirico (denominado,
segundo a apresentacao feita pelo proprio autor, como “narrador fantas-
magorico”) predominante na maior parte dos poemas e que amadurece



a poesia, tanto em complexidade estética quanto
tematica, conforme o livro avanca. A impressao que
temos enquanto leitores & que acompanhamos a
transicao da infancia a adolescéncia e da adolescén-
cia a vida adulta, observando a perda da inocéncia
e da puerilidade, que acaba sendo substituida pela
descoberta da sexualidade e da violéncia.

"Apenas 0 comeco’, a primeira parte, carrega a ino-
céncia mesmo nas metaforas. O primeiro poema
do livro, "Nas horas essas” (p. 14), compara o so-
frimento do vazio e da solidao com objetos tipicos
da infancia: o balao, a bicicleta, o rolima. Esse tom
ladico aparece também nos poemas de amor, como
"Doente anénimo” (p. 16), que se constroi simulando
um bilhete deixado na sala de aula, que usa da pro-
sopopeia para 0 amor, que adoece e sofre por “falta
de vico"

As metaforas com animais também ocorrem com
muita frequéncia durante a primeira parte, como
“Menina na janela” (p. 17): “A lua é uma gata bran-

III u

ca”; "Cavalo branco” (p. 18): “No meu sonho tinha um
cavalo, /cavalo branco, que nem marfim, / fremia em
um bucal de prata, /a galope dentro de mim”; e o boi
de "Canga” (p. 15): "boi sonso mugindo”. Outro ponto
de destaque da primeira parte é a figura de Mariana,
ora objeto de amor e razao dos poemas de um eu
lirico apaixonado, ora quem se faz de eu lirico para
responder as investidas amorosas com um desdém
peculiar. Os eventos dos poemas se dao todos em
um espaco tipico da infancia e adolescéncia: a escola,

a sala de aulas, os muros, o lugar de tomar um café.

APROFUNDANDO

: METAFORA: figu- :
: radelingua-
: gem em que

: h& a transpo-

: sicdo de sig-

: nificados de

: um elemento

: para o outro,

: por meio de

: uma compa-

: ragdosemo
: uso de termos :
: comparativos.

: PROSOPOPEIA:

: sindénimo de

: personifica-

: ¢do.Figurade :
: linguagem em :
. que se atribui
: caracteristi-

: cas humanas

: aseres nao

: humanos.

Confira o item

na pagina 32
sobre a
intertextualidade
na figura do boi.

Para uma
melhor expe-
riéncia leito-
ra, sugerimos
outros apro-
fundamentos

no decorrer
do material.



Na segunda parte, consideravelmente menor, “Os Mequetrefes contra os
Cheirosos’, mergulhamos no universo do futebol e sua capacidade de mo-
bilizar o coletivo. Os diferentes times que sao apresentados sao simbolo
de uniao, mas também de rivalidade: 0 “nos contra eles’, desde o titulo, de-
nuncia a criacao de uma identidade que se cria a partir da oposi¢cao com o
outro. A assimilacao do jogo com a vida e do futebol como maneira de falar
de si fica evidente em “Passes” (p. 42): “Trago no bico da chuteira, / como
se em um espelho do que fui” e em “Batida de Falta” (p. 44): "E em seguida
meus olhos voaram, presos para sempre no / destino da bola"

A relacao com o jogo, o ludico, dilui nos dois Ultimos poemas, em especial
no que encerra essa parte, “Lena” (p. 47), no qual o eu lirico, tomado pela
saudade, vé as palavras fugirem de si: “Esta tudo mudado, hoje: / As pala-
vras esvoagam, tontas, / gostariam de ser espontaneas, mas embatuca-
das, esperam”.

Esse & o tom da terceira parte, "Duelo”: a dramaticidade encontra o seu
auge nessa parte do livro, com uma intertextualidade marcante do poema
"Asas Abertas” (p. 51) com o poema “O albatroz” de Charles Baudelaire.
Também estao presentes a dor inquietante de receber um sermao do pai,
como em “Legionario de Autoestrada” (p. 53) e a dolorida sensacao de
desconhecimento da vida, como em “Achava que conhecia” (p. 60).

Charles Baudelaire (1821-1867) foi um poeta franceés,
considerado precursor do que seria posteriormente
denominado simbolismo. Sugerimos a comparac¢ao entre as
duas poesias - “O albatroz”, com autoria de Charles Baudelaire,
e “Asas abertas”, de Sérgio Capparelli.

BAUDELAIRE, Charles. Flores do mal. Trad.: Ivan Junqueira. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2012.



A quarta e tltima parte, “Para seu governo’, tem como
pano de fundo a questao da tecnologia, em especial
da internet. Todos os poemas, de uma maneira ou de
outra, tocam na questao do espaco virtual: a exposi-
cao nas redes sociais, as relacoes mediadas pela tec-
nologia, o ciberbullying e 0 assédio. Dentro do projeto
do livro, é a parte na qual a puerilidade é substituida
pela sexualidade, como em "Bits” (p. 69): “Vem, amor,
/ mata essa minha fome de chips, /de vips, de bips e
de bytes. Mata essa minha fome / de ais”.

Outro destaque dessa parte € a atualizagcao em rela-
cao a discursos que passaram a existir com a internet,
COMO a exposicao de imagens intimas e a “pornogra-
fia de vinganca” No poema "Assédio” (p. 95), o eu lirico
ameacador dispara em ameacas: “Tu nao me conhe-
ces, / mas eu te conheco, menina! / Eu vou te torcer,
eu vou te quebrar, / te vejo bem agora, pois sei onde
moras, / ja estamos saindo pra te encontrar!”.

As figuras femininas de Mariana, da primeira parte, e
Leda, da segunda, sao substituidas por Dora, meni-
na que sofre retaliagdes e ameacas por colocar fotos
suas nainternet e que recebe, como apoio, a hashtag
"#somostodosDora” (p. 97), um poema sarcastico
em que o0 apoio parte de todos os lugares que tam-
bém a acusaram.

Outras tematicas muito contemporaneas também
aparecem: a Guerra da Siria, financiamentos cole-
tivos, a causa quilombola, mostrando que o meni-
no do jogo de futebol que enuncia seu amor pueril
transformou-se em cidadao consciente do mundo
em que habita.

APROFUNDANDO

: HASHTAG:

. termo asso-
: ciado a té-
picos que

: podem ser

: pesquisados
¢ em redes

: sociais, inse-
: rindo o sim-
: bolo do “jogo
: da velha” (#)
: antes da :
: palavra-chave
L (a“tag”). :



2.1 APROFUNDAMENTO: O GENERO LIRICO EM POEMAS PARA
JOVENS INQUIETOS

Poemas para jovens inquietos, conforme dissemos, oferece uma gama de
chaves de leitura e, neste topico, aprofundaremos em relagao ao género
lirico. Os estudos de poesia remontam, de maneira sistematizada e orga-
nizada, a Poetica de Aristoteles, texto fundador dos preceitos que regeram
— e ainda regem — o fazer poético. O texto aristotélico ja era bastante
categorico ao afirmar que “resulta evidente que o poeta deve ser um cons-
trutor de enredos mais do que de versos, uma vez que é poeta devido a
imitacdo e imita accdes!” (ARISTOTELES, 2008, p. 55), isto &, ndo bastaria
ao fazer poético meramente fazer versos: a imitacao humana (mimese),
em sua universalidade, deveria estar na poesia.

Contudo, os estudos mais contemporaneos expandiram essa diferenca
entre a poesia e o fazer versos. Para Antonio Candido (1996, p. 13), "a
poesia nao se confunde necessariamente com o verso, muito menos com
0 verso metrificado. Pode haver poesia em prosa e poesia em verso livre".
Desse modo, superada a dicotomia de prosa e poesia, cabia distinguir o
poema, um dos subgéneros textuais do género lirico, do fazer poético en-
guanto teoria, que pode estar na prosa, na filosofia, entre outros textos.

Considerando a complexidade e a extensao do estudo da poética de um
autor no sentido filosofico, achamos mais produtivo um trabalho cujo foco
estivesse voltado a estrutura dos poemas, 0s quais, embora organizados
em versos, N30 necessariamente seguem rimas ou métricas pré-selecio-
nadas, mas, varias vezes, flertam com a prosa, criando poemas narrativos.

Essa caracteristica dos poemas de Capparelli reforca sua presenca dentro
de uma poesia pds-moderna, contextualizada — e, nesse sentido, prenhe de
critica — mas nao ao Unico servi¢o da dendncia, mas em uma existéncia
autébnoma enquanto texto. Tal dimensao da poesia pos-moderna é habil-
mente descrita por Paz:



O tempo do poema ndo esta fora da histéria, mas dentro dela:
é um texto e é uma leitura. Texto e leitura sdo inseparaveis e
neles a histéria, a mudanca e a identidade unem-se sem de-
saparecer (PAZ, 1984, p. 203)

Tomemos como uma estrofe do poema “Tempo Esquiva” (p. 107):

Acabam-se as metafisicasao bater do meio-dia:
0s astros confabulam,
escavando filosofias:

onde esta o fio da meada?
onde esta o fio que desfia?

E a historia? E a utopia?
ricocheteiam questoes

no muro do fim do milénio,

no muro do fim de Berlim,

no muro do fim do fim,

e ja surge um NOVO arremesso
com o muro do fim do comeco.

A estrofe traz elementos tipicos da construcao poética: as imagens cons-
truidas, as figuras de som ("fio que desfia”), rimas (Berlim X fim; arre-
messo X comecgo), as figuras de linguagem (prosopopeia em “Astros
confabulam”), entre outros. Por outro lado, inserida na historia, mencio-
na um dos eventos mais importantes do século XX: a queda do muro de
Berlim, signo do inicio de uma era sob a égide do capitalismo econémico,
um Novo comego que ja estava no fim. O poema é sobre a efemeridade
do tempo, mas nao perde de vista como essa efemeridade so € visivel e
passivel de critica porque é materializada pelos eventos historicos que
a transformam.

Além das dimensoes sonoras e semanticas do poema, que é um produ-
to simultaneamente critico e inserido no seu tempo, a obra produz uma



leitura com uma nova camada semiotica: o trabalho

com as fontes nos titulos. Exemplo disso é o poema || "| || I|II| | "l | | "
A fome da internet” (p. 66) que trata do consumismo
fome da

ternet

na era digital e imprime um cédigo de barras no titulo.

A
O uso da linguagem visual também remonta a tra- |
1

e

dicao vanguardista da poesia, que encontrou es-

REPRODUCAO

pecial reduto nos poetas concretistas dos anos 60.

Essa influéncia & visivel em muitos dos poemas de Titulo de poema em c6digo de barras,

Capparelli, que opta por poemas figurados. De acordo p- 66
com Massaud Moisés, esses poemas podem ser de-
finidos como “composicoes poéticas cujos versos se
organizam de modo a sugerir a forma do objeto que
lhes serve de tema” (MOISES, 2013, p. 367). lemos
um exemplo de poema figurado em “Atencao” (p. 87),
em que a tematica do apagamento de dados esta ex-

pressa também no apagamento dos versos.
Confira o item
na pagina

A =t' .I “ VI—A |
32 sobre

Essa operagéo concretismo.
apagara num lance de dados

o teu destino.
Atencao!

Essa operacado
apagara

um lance,

os dados,

e teu destino.
Os dados
de teu destino.
Todos os da...
Todos os

Todos
To

REPRODUGAOQ

Exemplo de poema figurado, p. 87.




POEMAS PARA JOVENS INQUIETOS NA FORMAGAO
LEITORA DOS ESTUDANTES

Um livro de poesia sempre sera um desafio maior do que um livro de pro-
sa. Isso se da por algo que nunca se pode perder de vista: o fazer poético
é um fazer do eu, e para exprimir sua realidade, o eu lirico acaba neces-
sitando de uma caracteristica linguistica especifica: “a poesia exprime-se
por intermédio de metaforas, tomadas no sentido genérico de figuras de
linguagem” (MOISES, 2013, p. 371).

Na subjetividade intrinseca da poesia, bermn como sua expressao figurativa,
é que residem a dificuldade e a atracao para o leitor literario: o figurativo
exige um leitor mais ativo que nunca para construir a interpretacao.

Sabemos que todo livro literario, sendo ao mesmo tempo uma leiturae uma
escritura de um autor acerca de seu mundo, é tematicamente transversal.
lgualmente, ao ser lido por um amplo universo de diferentes leitores, todo
livro literario é tematicamente maltiplo.

Assim também ocorre com a literatura voltada as criancas e aos jovens
adultos: de todos temas e leituras que se entrecruzam em um livro, o jo-
vem leitor escolhera aqueles que lhe convém, com os quais guarda sufi-
ciente identificacao, para que se sinta parte da obra, mas também certo
grau de estranhamento, para que dela possa extrair algo novo para si.
A dinamica entre identificacao e estranhamento é o que permite o desen-
volvimento do repertorio sociocultural, fundamental para fruicao de obras
de arte ao longo da vida, mas também permite que se experiencie a exis-
téncia humana em sua multiplicidade.

Pensando em um trabalho de Ensino Médio, faz mais sentido ao(a) profes-
sor(a) e/ou ao(a) mediador(a) de leitura se perguntar: quanto de estranha-
mento e quanto de identificacao, seja consigo, com seu espaco ou com seu
tempo, este livro pode proporcionar aos jovens leitores? Quanto este livro



facilitara que eles ampliem suas relacdes com o mundo e, portanto, com
sua autonomia e capacidade critica?

Considerando a dicotomia de oferecer resisténcia e, ao mesmo tempo,
nao ser um impeditivo, esse livro pode ser considerado um modelo. Isso
porque, ao mesmo tempo em que o livro oferece uma tematica jovem,
contemporanea e acessivel, oferece resisténcia, pois apresenta a lingua-
gem figurativa tipica da poesia, cujo trabalho interpretativo sera realizado,
com mais presenca ainda que a prosa, pelo jovem leitor. Para tanto, sera
preciso lidar com mdltiplas figuras de linguagem, tematica central das
orientacgoes e propostas de atividades que seguem.

POEMAS PARA JOVENS INQUIETOS E AS AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA

SUBSiDI0S, ORIENTAGOES E PROPOSTAS DE ATIVIDADES

4.1 SUBSIDIOS

Sabemos que este livro é proposto para ser trabalhado primordialmente
pela area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio e, por isso,
recorremos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para destacar aqui-
lo que teremos como foco na aprendizagem:

No Ensino Médio, o foco da drea de Linguagens e suas Tecnolo-
gias estd na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da
autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificacdo
e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu
poder no estabelecimento de relacoes; na apreciagdo e na parti-
cipacdo em diversas manifestacées artisticas e culturais; e no
uso criativo das diversas midias. (BRASIL, 2018, P. 471, GRIFO NOSSO)



Nesse sentido, antes de qualquer atividade, sugerimos que vocé, profes-
sor(a), faga um levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre
figuras de linguagem. Peca aqueles que se lembram de alguma, seja ela
de som ou de pensamento, que procurem apresenta-la para os demais
colegas. Essa é uma maneira de, simultaneamente, trabalhar a pratica de
oralidade e construir um espaco propicio para a motivacao antes da leitura.
Anote aquelas forem sendo lembradas, ampliando-as, e use as anotacoes

como material diagnostico para o inicio das suas atividades.

4.2 ORIENTACOES

Professor(a), este material considera que a obra Poe-
mas para jovens inquietos, sendo um livro de poemas
com linguagem multissemiotica, convém ser traba-
lhado considerando os eixos tematico e estético em
comunhao. Nao cremos ser efetiva uma interpreta-
cao que opte por um dos dois aspectos de maneira
isolada. Como exemplificacao do que pretendemos
dizer com isso, e como método que pode ser expan-
dido para os demais poemas, sugerimos uma ativi-
dade sobre o0 uso das metaforas com o poema “Meu
ponto de vista” (p. 57) e polissemia com 0s poemas
"Um vulto” (p. 58) e "A vida" (p. 61).

4.3 PROPOSTAS DE ATIVIDADES 1: SUGESTAO
DE TRABALHO DE LINGUA PORTUGUESA

4.3.1 Proposta de Atividade A

"Meu ponto de vista" (p. 57)
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Uma leitura
: MULTISSEMIOTICA
: éaquelaque :
considera as

. varias lingua-
: gens (e, den-
tro delas, as

. varias semio-
: ses) de um

! texto, como,

: no caso do li-

: vro, a lingua-

: gem verbal e

: alinguagem

: visual (es-

: pecialmente

: em destaque

: no titulo

: pelas fontes,

: formas e

: texturas).



Habilidades de Linguagem desenvolvidas ou trabalhadas nesta proposta:

(EM13LGG601) Apropriar-se do patrimonio artistico de diferentes tempos
e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como 0s processos de
legitimacao das manifestacoes artisticas na sociedade, desenvolvendo vi-
sao critica e historica.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacoes ar-
tisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de
modo a agucar continuamente a sensibilidade, aimaginacao e a criatividade.

(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensoes
da vida social, cultural, politica e econémica e identificar o processo de
construcao historica dessas praticas.

Habilidades de Lingua Portuguesa desenvolvidas ou trabalhadas nesta
proposta:

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de tex-
tos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensoes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o dialo-
go cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP49Y) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferen-
tes géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas cronicas, a mani-
festacao livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla
perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensao politica e
social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar
os diferentes angulos de apreensao do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e
a latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura
da composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relaciona-
dos a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producao
(visbes de mundo, dialogos com outros textos, insercoes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e o modo como dialogam com o presente.



(EM13LP53) Produzir apresentacées e comentarios apreciativos e criti-
cos saobre livros, filmes, discos, cancoes, espetaculos de teatro e danca,
exposicoes etc. (resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists
comentadas, fanzines, e-zines etc.).

Antes de comecar a leitura do poema, questione o0s alunos sobre o con-
ceito de metafora. Relembre-0s sobre a relacao intima entre a linguagem
figurada e o universo dos poemas. Talvez eles nao se lembrem das defi-
nicoes, mas basta que, neste momento, consigam diferenciar o figurado e
o literal. Em seguida, questione-o0s sobre a escolha da linguagem figurada
para escrever poesia.

Anote as percepcoes relatadas. Peca que os alunos anotem as proprias
percepcoes e 0s questionamentos sobre 0 assunto. Essa primeira conver-
sa é fundamental para que aconteca a apropriacao de repertorio, confor-
me sugere a EM13LGG601.

Sugira uma primeira leitura do poema “Meu ponto de vista” (p. 57) de
maneira individual e silenciosa. Pergunte-lhes, ao final dessa leitura, se
gostaram do poema. Assegure em suas aulas, professor(a), a importancia
da fruicao literaria, que é o que sugere a EM13LGG602. Proponha, em se-
guida, uma leitura compartilhada. Nela, peca que os alunos destaquem o
que consideram ser metaforas, bem como os versos mais interessantes.
Instigue a sensibilidade na leitura e o olhar para a forma como o texto é
construido, conforme sugere EM13LP409.

Proponha, em seguida, que os alunos falem livremente sobre o poema,
especialmente no sentido de identificarem-se ou nao com o que o eu



lirico relata. Incentive-os a falar e estabelecer relacdes com suas leituras,
com seu repertario cultural, com sua vida, de modo a fomentar uma leitura
mais significativa, que é o que sugere a EM13LP46. Em seguida, direcio-
ne-os a definicao de metafora, a fim de permitir uma interpretacao mais
organizada do texto, que sera feita apds a leitura e primeira discussao.

Tendo sido feitas as discussoes iniciais, organize as metaforas identifi-
cadas pelos alunos. Instigue a reflexao: qual o sentido do titulo do poema?
Como ele se relaciona com o que esta sendo descrito? Convide os alunos a
partilharem suas percepcoes a partir das metaforas lidas, pois € impor-
tante que desenvolvam a capacidade de escuta e de oralidade. A ideia é
que identifiqguem, em maior ou menor nivel de profundidade, que a queda
de brago descrita &, em certa medida, uma metafora para uma guerra
de ideias, de pontos de vista, tipicas da transicao da adolescéncia para a
vida adulta.

Por fim, com foco na habilidade EM13LP53, sugere-se uma atividade den-
tro da Pratica de Linguagem de Producao de Texto. Proponha que os alunos
se relnam em grupo para compartilharem as leituras feitas. Em seguida,
proponha que, juntos, a partir das discussoes, produzam uma resenha so-
bre 0 poema, na qual discutam a interpretacao que fizeram, a partir das
metaforas por ele identificadas e que insiram no texto uma leitura a per-
cepcao da tematica em relacao a propria vida deles: afinal, com quem estao
numa disputa pelo ponto de vista?

Sugestao de critérios para orientar a producao dos alunos nes-
ta proposta:

Professor(a), para apoiar vocé na coordenacao das producées de
seus alunos, sugerimos a seguinte lista de checagem de critérios



(checklist), que pode orientar o processo autoral . )
Confira o item

de cada estudante e, por isso, deve ser compar- Sugestdes de

. referéncias
tilhada com eles. complementares
A . DL B na pagina
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me Ihe convenha. Importa dizer que este é apenas e checagem de
um conjunto de possibilidades de critérios que CIIterios. y
envolvem a producao escrita de uma resenha.
/ T . ~ 1
Criterios para orientar a preparacao da resenha SIM/NAO
Todo o grupo leu o0 poema e apresentou para os integrantes as suas
percepcoes.
O grupo debateu as percepgOes e comegou a organiza-las para redigir
aresenha.
O grupo debateu a tematica do ponto de vista/queda de braco em re-
lacao as proprias experiéncias.
O grupo redigiu, de maneira coesa e organizada, a resenha, conten-
do a interpretacao e a apresentacao do ponto de vista em relagao
a tematica.
\C J

4 -
Critérios para orientar a producdo escrita da resenha SIM/NAO

Cita explicitamente o titulo da obra resenhada.

Faz uma boa sintese da obra original.

Escolhe um ponto a ser debatido no livro Poemas para jovens inquietos.

Escolhe um elemento contemporaneo brasileiro a ser comparado com
elementos do livro Poemas para jovens inquietos.

Sustenta o ponto de vista com evidéncias adequadas, contextualiza-
das e comprovadas ou coerentes com Poemas para jovens inquietos.

Indicou Poemas para jovens inquietos a quem mais poderia se interes-
\Sar por seu consumo. )




4.3.2 PROPOSTA DE ATIVIDADE B

"Um vulto" (p. 58) e "A vida" (p. 61)

Habilidades de Linguagem desenvolvidas ou trabalhadas nesta proposta:

(EM13LGG102) Analisar visoes de mundo, conflitos de interesse, pre-
conceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes
midias, ampliando suas possibilidades de explicacao, interpretacao e in-
tervencao critica da/na realidade.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacoes ar-
tisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de
modo a agucar continuamente a sensibilidade, aimaginacao e a criatividade.

(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensoes
da vida social, cultural, politica e econémica e identificar o processo de
construcao historica dessas praticas.

Habilidades de Lingua Portuguesa desenvolvidas ou trabalhadas nesta
proposta:

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de tex-
tos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensoes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o dialo-
go cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferen-
tes géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas cronicas, a mani-
festacao livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla
perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensao politica e
social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar
os diferentes angulos de apreensao do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a



latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria (estrutura
da composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relaciona-
dos a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de producao
(visdes de mundo, dialogos com outros textos, insercoes em movimentos
estéticos e culturais etc.) e 0 modo como dialogam com o presente.

(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — me-
diante selecao e apropriacao de recursos textuais e expressivos do reper-
torio artistico —, e/ou producoes derivadas (parddias, estilizacoes, fanfics,
fanclipes etc.), como forma de dialogar critica e/ou subjetivamente com o
texto literario.

Antes de comecar a leitura dos poemas, questione os alunos sobre o con-
ceito de polissemia. Relembre-os sobre a diferenca entre significado e
significante, e a importancia da polissemia para a construcao de um am-
biente interpretativo diverso, com varias chaves de leitura, o que é tipi-
co dos poemas. Em seguida, questione-os sobre a escolha da polissemia
para escrever poesia e se essa polissemia seria igualmente importante em
géneros de natureza cientifica.

Anote as percepcoes relatadas. Peca que os alunos anotem as proprias
percepcoes e 0s questionamentos sobre 0 assunto. Essa primeira conver-
sa é fundamental para que aconteca a apropriacao de repertorio, confor-
me sugere a EM13LGG601.

Sugira uma primeira leitura do poema “Um vulto” (p. 58) de maneira in-
dividual e silenciosa. Pergunte-lhes, ao final dessa leitura, se gostaram
do poema. Assegure em suas aulas, professor(a), a importancia da fruicao
literaria, que € o que sugere a EM13LGG602. Proponha, em seguida, uma



leitura compartilhada. Nela, peca que os alunos destaquem o que conside-
ram ser palavras polissémicas, bem como o0s versos mais interessantes.
Instigue a sensibilidade na leitura e o olhar para a forma como o texto é
construido, conforme sugere a habilidade EM13LP49,

Proponha, em seguida, que os alunos falem livremente sobre o poema,
especialmente no sentido de se identificarem ou nao com o que o eu li-
rico relata. Incentive-os a falar e estabelecer relacoes com suas leituras,
com seu repertario cultural, com sua vida, de modo a fomentar uma leitura
mais significativa, de modo a desenvolver a EM13LP46. Repita o0 mesmo
processo com o poema “A vida” (p. 61).

Tendo sido feitas as discussoes iniciais, organize as polissemias identifi-
cadas pelos alunos. Instigue a reflexao: quais os significados possiveis para
0s termos? Quais efeitos de sentido estdo sendo construidos com o uso desses
termos? Convide os alunos a partilharem suas percepgoes a partir das po-
lissemias, pois é importante que desenvolvam a capacidade de escuta e
de oralidade.

A ideia é que identifiquem, em maior ou menor nivel de profundidade, a
polissemia do termo “franja’, que é também metaforico, no poema “Um
vulto” (p. 58), bem como a polissemia do vulto, que se refere a nuvem, a
mae e que pode ter ainda outras interpretacoes.

Em relacdo ao poema “A vida" (p. 61), o processo é muito parecido: os
dedos aparecem figurativamente e metaforicamente, com a expressao
“cheio de dedos”. O titulo se refere, simultaneamente, a descricao da vida
e do momento de embaraco diante do amor, mas a vida que a figura fe-
minina representa. As palavras “monocordida” e “polifénica” também sao
polissémicas, mas devem ser menos evidentes para os alunos. Portanto,
proponha que pesquisem as acep¢oes em um dicionario, virtual ou fisico, e
que discutam entre si quais significados estao sendo ali empregados.



Por fim, com foco na habilidade EM13LP54, sugere-se uma atividade den-
tro da Pratica de Linguagem de Producao de Texto. Proponha que os alunos
se rellnam em grupo para compartilharem as leituras feitas. Em seguida,
proponha que, juntos, a partir das discussoes, produzam um novo poema,
no qual uma das palavras selecionadas como polissémicas reapareca em
mais de um significado. A tematica do embaraco mediante o amor € muito
cara aos jovens, professor(a), entao, uma possibilidade é manter esse tema
como eixo condutor, para que os alunos nao sintam muita dificuldade, dado
que o género solicitado é bastante dificil.

Sugestao de critérios para orientar a producao dos alunos nes-
ta proposta:

Professor(a), para apoiar vocé na coordenacao das producdes de seus
alunos, sugerimos a seguinte lista de checagem de critérios (checklist),
gue pode orientar o processo autoral de cada estudante e, por isso,
deve ser compartilhada com eles.

\Vocé pode usa-la, rejeita-la ou adapta-la conforme Ihe convenha.
Importa dizer que este é apenas um conjunto de possibilidades de cri-
térios que envolvem a producao escrita de um poema.

Critérios para orientar a prepara¢ao de um poema SIM/NAO

Todo o grupo compreende o0 que é poema e reconhece sua estrutura e
é capaz de reproduzi-la.

Todo o grupo compreende o que é polissemia.

O grupo compartilhou leituras.

KO grupo debateu a tematica do embaraco diante do amor.




Critérios para orientar a producdo escrita do poema SIM/NAO

O texto tem estrutura de poema (e ndo apenas poesia).

O poema faz uso de uma palavra polissémica em ao menos dois mo-
mentos e com sentidos diferentes.

@ poema é sobre o embaraco diante do amor. )

POEMAS PARA JOVENS INQUIETOS E OS DEMAIS
CAMPOS DO SABER

5.1 PROPOSTAS DE ATIVIDADES 2: SUGESTAO DE TRABALHO
INTERCOMPONENTES CURRICULARES

Neste topico, apresentaremaos algumas sugestoes de trabalhos em asso-
ciacao a outros componentes para além da Lingua Portuguesa. O nosso
foco sera na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

De acordo com a BNCC:

no Ensino Médio, a BNCC da drea de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas propde que os estudantes desenvolvam a
capacidade de estabelecer didlogos — entre individuos, gru-
pos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e
culturas distintas —, elemento essencial para a aceitac¢ao
da alteridade e a adogdo de uma conduta ética em so-
ciedade. (BRASIL, 2018, p. 561, GRIFO NOSSO)



5.1.1 A viagem pela rede

Considerando a atualidade dos poemas e sua relagao direta com a juven-
tude e a questao tecnoldgica, optamos pelos intercomponentes de Geo-
grafia e de Sociologia para as atividades 1 e 2, respectivamente. A primeira
sera desenvolvida a partir do poema "Extensdes” (p. 105) e a segunda a
partir do poema "Assédio” (p. 95).

Para o desenvolvimento desta atividade, € preciso, antes de tudo, instigar
os alunos para a percepcao de que, mesmo em formato de poesia (e nao
um texto discursivo, ou um artigo de opiniao, por exemplo), a tematica dos
poemas & muito atual e traz elementos cruciais do cotidiano.

Convide-os para realizarem a leitura do poema “Extensoes (p. 105).
Sugerimos que solicite aos alunos que destaquem os paises que apare-
cem no texto.

Sugerimos, ao final, que proponha um trabalho com o(a) professor(a) de Geo-
grafia para que eles se lembrem do que foi a Terceira Revolucao Industrial
e como a chegada da rede, para muitos autores de literatura, modificou a
relacao entre tempo e espaco. Alguns outros poemas podem ser aproveita-
dos para a mesma discussao, como € o caso de “0O amigo de Alepo” (p. 102).

E possivel, ainda, solicitar uma pesquisa sobre a histéria da internet e fa-
zer, junto a eles, prospeccOes acerca da chegada do 5G.



Habilidade de Linguagem desenvolvida ou trabalhada nesta proposta:

(EM13LGG601) Apropriar-se do patrimonio artistico de diferentes tempos
e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como 0s processos de
legitimacao das manifestacoes artisticas na sociedade, desenvolvendo vi-
sao critica e historica.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas partici-
par, de modo a agucar continuamente a sensibilidade, a imaginagao e a
criatividade.

Habilidade de Lingua Portuguesa desenvolvida ou trabalhada nesta
proposta:

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de tex-
tos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensoes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o dialo-
go cultural e agucar a perspectiva critica.

Habilidade de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas desenvolvida ou
trabalhada nesta proposta:

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argu-
mentos relativos a processos politicos, econémicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemolagicos, com base na sistematizagao de dados e infor-
macoes de diversas naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e
socioldgicos, documentos historicos e geograficos, graficos, mapas, tabe-
las, tradicoes orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial
de modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que ca-
racterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espaco.



5.1.2 A questao do assédio na internet

A tematica dessa atividade sera o poema “Assédio”.

Saiba que esse tema é delicado e pode ser propulsor
de gatilhos emocionais, portanto, desde o inicio, €
importante que todos, especialmente as alunas, es-
tejam cientes da tematica da aula e que esteja claraa
possibilidade de nao participar da atividade, caso ela
seja causa de alguma forma de sofrimento. Em um
primeiro momento, sugerimos que vocé, professor(a),
questione os alunos sobre o conceito de assédio se-
xual e como eles compreendem a tematica.

Proponha que aqueles que entendem o conceito de-
finam para os colegas. Fique atento(a) para que nao
haja uma naturalizacao da violéncia contra a mulher,
minimizando o assédio de alguma maneira.

Questione como a questao do asséedio é tratada na
midia e por pessoas publicas.

A primeira leitura do poema "Assédio” (p. 95) pode
ser realizada individualmente ou em grupo. Pergun-
te-lhes o que acharam do poema. Ele soa como
uma ameaca? Quem seria o eu lirico? A quem se dirige a
ameaca? Proponha, em seguida, que os alunos falem
livremente sobre o que leram.

APROFUNDANDO
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: (Codigo Penal, :
art. 216-A).



Sugerimos, ao final, que vocé proponha um trabalho com o(a) professor(a)
de Sociologia sobre o conceito de violéncia e desigualdade de género,
apontando inclusive para a relacio que ele tem com o indice de Desenvol-
vimento Humano de um pais. Sugira uma pesquisa no site da ONU Mulhe-
res para que os estudantes se localizem sobre a crise humanitaria que ha
em relacao a violéncia de género e que 0 assédio, a pornografia de vingan-
¢a e a exposicao ganharam novos contornos com a chegada da internet e
das redes sociais.

PARA ALEM DA SALA DE AULA:

Lutar contra a violéncia e a desigualdade de género é tarefa essencial
e urgente, de todos os setores da sociedade pela busca de um mundo
mais justo para todos. Na atividade (5.1.2), propomos que os alunos
estabelecam relacdes entre a desigualdade de género e o Indice de De-
senvolvimento Humano de um pais, compreendendo a questao como
uma crise humanitaria. Esse é um conhecimento que pode e deve ser
compartilhado com toda a comunidade por meio de atividades extra-
curriculares e/ou intercomponentes.

Habilidade de Linguagem desenvolvida ou trabalhada nesta proposta:

(EM13LGG601) Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos
e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como 0s processos de
legitimacao das manifestacoes artisticas na sociedade, desenvolvendo vi-
sao critica e historica.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas parti-
cipar, de modo a agucar continuamente a sensibilidade, a imaginacao e
a criatividade.



Habilidade de Lingua Portuguesa desenvolvida ou trabalhada nesta
proposta:

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de tex-
tos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensoes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o dialo-
go cultural e agucar a perspectiva critica.

Habilidade de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas desenvolvida ou
trabalhada nesta proposta:

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simboli-
ca, psicologica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psico-
logicas e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais,
discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base em ar-
gumentos éticos.

Nessa atividade, as habilidades trabalhadas mobilizaram a competéncia
especifica de Lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas, respectivamente:

6 - Apreciar esteticamente as mais diversas producoes artisticas e cul-
turais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e
mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar
significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas,
exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a di-
versidade de saberes, identidades e culturas.

5 - Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solida-
rios, e respeitando os Direitos Humanos.



SUGESTOES DE REFERENCIAS COMPLEMENTARES

FECHAMENTO de ano e planejamento - Ildeias para
a transi¢cao entre 2020 e 2021. Realizacao de Nova
Escola. On-Line, 2020. (100 min.), son., color. Série Tri-
lhas do amanha. Disponivel em: bit.ly/PNLD-Rubricas.
Acesso em: 02 fev. 2021.

Pensando em apoiar o trabalho docente na busca
por instrumentos de avaliacao que correspondam as
multidimensoes mobilizadas nao sd nas sugestoes de
atividades deste material, como também e sobretudo
pelo paradigma da Base Nacional Comum Curricular,
sugerimos um estudo sobre checagem de critérios
(checklist), esquemas explicitos para classificar produ-
tos ou comportamentos, em categorias que variam ao
longo de um continuo. Podem ser usadas para classi-
ficar qualguer produto ou comportamento, tais como
redagoes, ensaios, trabalhos de pesquisa, apresenta-
cOes orais e atividades. Elas podem ser usadas para
prover feedback formativo dos alunos e aos alunos,
no processo de dar notas ou avaliar trabalhos. Nesta
edicao da série Trilhas do amanha, da Nova Escola, é
possivel assistir a um minicurso sobre o assunto.

JOUVE, Vincent. Por que estudar literatura?. Trad.
Marcos Bagno e Marcos Marcionilo. Sao Paulo: Para-
bola Editorial, 2012.

Neste ensaio, Vincent Jouve demonstra o papel im-
prescindivel dos estudos literarios porque eles par-
ticipam da consciéncia daquilo que somos e incidem
sobre a formacao do espirito critico, motor de toda a
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evolucao cultural. Para ele, a literatura tem um va-
lor especifico que confere legitimidade aos estudos
literarios, porque o confronto com as obras enriguece
nossa existéncia ao abrir o campo dos possiveis.

ANDRADE, Carlos Drummond. José. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2012.

Em diversos poemas de Poemas para jovens inquietos
a figura do "boi” é invocada. Na maioria das vezes, o
eu lirico € um “boi sonso’, que observa sem agir, que
ficasemacao, e, por vezes age, como no poema “Eu e
0s bombons” (p. 29), no qual ele carrega uma caixa de
bombons para Mariana, mas ela nao passa no local
em que ele a espera. Podemos ler essa figura do boi
sugerida por Capparelli em um sentido intertextual
com outro poeta: o mineiro Carlos Drummond de An-
drade. O poema "0 boi"” esta na obra José (1942), seu
quarto livro de poesia. Assim como o boi sonso de
Capparelli, que também depende de um “Se” para es-
tar com Mariana, a solidao € comum aos dois textos
que invocam a figura reclusa desse animal.

CAMPOS, Haroldo de. Galaxias. Sao Paulo: Edito-
ra 34, 2004.

O uso da linguagem visual em Poemas para jovens
inquietos remonta a tradicao vanguardista da poe-
sia, que encontrou especial reduto nos poetas con-
cretistas dos anos 1960. Sugerimos a obra Galaxias,
de Haroldo de Campos, para leitura e, também, para
oferta aos estudantes. Junto das poesias de Harol-
do de Campos, pode-se oferecer as de outros auto-
res concretistas, como Décio Pignatari e Augusto de
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Campos, e de autores neoconcretistas, como Ferreira Gullar e Lygia Clark,
para o estudo dessas composicoes que se utilizam da materialidade da
palavra na construcao do poético.

\ler outras SUGESTOES DE REFERENCIAS COMPLEMENTARES nas
paginas 8 e 10 deste material digital do professor.

BIBLIOGRAFIA COMENTADA

. Poética. Traducao e notas de Ana Maria Valente.
Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2008.

A Poética é uma obra de 26 capitulos dividida em trés momentos: estu-
do da natureza da poesia em geral, estudo da tragédia e de suas partes
constitutivas e estudo da poesia épica. A poética surge da hipdtese de
Aristételes de que a poesia pode ser submetida a reflexdo e andlise técni-
ca, contrdrio da ideia em vigor, de que ela viria de inspiracdo das Musas.

. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricu-
lar. Brasilia, 2018.

A Base Nacional Comum Curricular define o conjunto de aprendizagens
essenciais a que todos os estudantes tém direito, por lei, na Educagdo
Bdsica. E um compromisso do Estado brasileiro para favorecer as apren-
dizagens de todos os alunos e fortalece a colaboragdo entre Unido, Estados
e Municipios. Seus fundamentos pedagdgicos se ligam ao compromisso
com a educagdo integral, ou seja, com a formagdo e o desenvolvimento hu-
mano global, nas dimensées intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral
e simbdlica. O principal desafio da BNCC, enquanto meta politico-educa-
cional, é estabelecer um pacto nacional em torno da igualdade de opor-
tunidades de aprendizagem e desenvoluimento para todos os estudantes
durante a Educacdo Bdsica.



. Varios escritos. Rio de Janeiro: Ouro Sobre
Azul, 2011.

Desta riquissima obra de Antonio Candido, selecionamos o cldssico “Di-
reito a literatura”, ndo sé pela sua importancia teérica, mas por, definiti-
vamente, sintetizar o que rege este material, isto é, a visdo da literatura
—eda arte e de sua fruigdo — como um direito humano.

. Formagdo da Literatura Brasileira: momentos
decisivos. Rio de Janeiro: Ouro Sobre Azul, 2013.

Livro de referéncia para a compreensdo da literatura nacional, mas tam-
bém para a sistematizagdo do saber literdrio. Na sua introdugdo e nos
primetros capitulos, com habilidade e diddtica unica, Antonio Candido
explica como se forma — e sua fungdo enquanto arte — a literatura.

. O estudo analitico do poema. Sao Paulo: Hu-
manitas Publicacdes /FFLCH/USP, 1996.

Uma obra que ajuda de maneira prdtica a interpretagdo de poesia e per-
mite um aprofundamento nas diferencas entre ela, a prosa e o poema, é
O estudo analitico do poema, de Antonio Candido. E parte de um curso
ministrado pelo autor em 1963 e que foi transformado em livro como
maneira de ensinar a andlise de poesia. O livro é diddtico, simples e muito
elucidativo para estudos do género lirico.

. Dicionario de termos literdrios. 2. ed. revista.
Sao Paulo: Cultrix, 2013.

Obra de referéncia indispensdvel a todos os que se Interessam por literatura.
Com mais de setecentos verbetes, que, de acordo com a importdncia do
assunto, podem ir da informacdo sintética de algumas linhas ao pequeno
ensalo analitico de vdrias pdginas, este diciondrio recenseia géneros e espé-
cles literdrias, formas literdrias, termos de retorica e poética, movimentos



literdrios, artisticos e filoséficos. As consideracdes tedricas sdo feitas, em
boa parte dos casos, com exemplos tomados a literatura brasileira e por-
tuguesa, sem que 1sso signifique esquecimento das grandes obras e auto-
res da literatura universal, contextualizados para o leitor sempre que Se
faz necessdrio. Além disso, o autor ndo deixa de lado fatos histéricos sobre
o do assunto e conta ainda com uma orientacdo bibliogrdfica para estudos
mais aprofundados.

. Os filhos do barro: do romantismo a vanguarda. Trad.
Olga Savary. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1984.

Livro que contempla a continuacdo dos estudos de Paz sobre poesia, mais
especificamente, sobre "como os poemas se comunicam". Nele, o autor
analisa a poesia moderna de suas origens até a década de 1970, citando
uma diversidade de poetas. Fundamental para o estudo contempordneo
do assunto.



