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G CARTA AO PROFESSOR:)

Caro(a) professor(a),

Com este material, convidamos vocé para uma experiéncia significa-
tiva com a leitura. Acreditamos na forca da literatura como motriz de
mudanca do mundo e no(a) professor(a) como mediador(a) que une a
poténcia literaria a vivacidade do universo jovem.

Aqui, a concepcao de literatura que nos rege e aquela que a concebe
como “aspecto organico da civilizacao [...] como sistema simbalico, por
meio do qual as veleidades mais profundas do individuo se transfor-
mam em elementos de contacto entre os homens, e de interpretacao
das diferentes esferas da realidade” (CANDIDO, 2013, p. 25). Ou seja,
cremos que a literatura, cuja poténcia simbolica distingue sobremanei-
ra os textos literarios dos demais textos, € o espaco onde o humano
se encontra consigo proprio de maneira mais intima e, justamente por
IS0, precisa ser oferecida as alunas e aos alunos do Ensino Médio com
a mesma riqueza com que é concebida.

Diante disso, apresentamos alguns pilares que sustentam nosso
trabalho:

0 A importancia da fruicao da literatura: nao é raro que educadores de
diferentes areas, na esperanca de enriguecer o trabalho interpretativo,
reduzam uma obra ao seu tema. Isso acontece de maneira sintomati-
ca quando o livro literario perde sua funcao primeira: agucar o prazer e
aimaginagao. Despir a literatura desse senso utilitarista é fundamen-
tal para uma leitura que contempla o aluno como leitor e curador das




obras que estao ao seu dispor, cumprindo o indicado como Competén-
cia Especifica 6 da Area de Linguagens:

Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacoes artis-
ticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas
participar, de modo a agugar continuamente a sensibilidade,
a imaginagdo e a criatividade. (BRASIL, 2018, . 496)

o A literatura como direito humano, capaz de propiciar o desenvolvi-
mento de um cidadao critico, dado que é uma das experiéncias de
alteridade de maior poder. Conforme o professor Antonio Candido nos
ensing, “negar a fruicao da literatura é mutilar a nossa humanidade”
(CANDIDO, 2011, p. 188).

9 A analise dos géneros textuais e das suas implicag6es no contexto
sociocomunicativo como forma de compreensao de que a literatura
é um sistema cuja recepcao dialoga constantemente com a produ-
cao, gerando novos sentidos a existéncia.

@) Discussio das tematicas envolvidas nos textos literarios como ma-
neira de instrumentalizar o aluno-leitor e transforma-lo em produtor
auténomo de sentido.

Por isso, as propostas de trabalho que apresentamos para o livro His-
torias para (quase) todos os gostos nao se restringem (embora contem-
plem) a leitura, exclusivamente. E é por isso também que cremos que
este Manual do Professor € apenas o inicio de uma longa caminhada,
necessariamente mdltipla e diversificada. Desejamos que cada pro-
fessor e cada professora, junto a seus alunos, amplie as atividades
propostas e enrigueca ainda mais seu trabalho em sala de aula. Afinal,
se é possivel acreditar numa mudanca individual e coletiva, ela certa-
mente perpassa a arte, e € com essa conviccao que convidamos vocé
para algumas sugestoes de trabalho com a obra ora comentada.




A CONTEXTUALIZACAO DO AUTOR E DA OBRFD

A OBRA

Historias para (quase) todos os gostos é uma coletanea de contos que reline
diferentes tematicas e variadas estruturas narrativas: ha contos de acao,
contos de humor, contos intimistas. O que da a unidade a coletanea — e
que ja vem anunciada nos parénteses do titulo — € a ironia. Para cada con-
to, ha uma categoria que indica a quem se destinaria o prazer da leitura,
por exemplo, “Uma histdria para quem gosta de animais’, que apresenta o
conto A vaca, muito embora a vaca seja um conto de sofrimento animal e
absolutamente metafarico.

Ou seja, as historias nao sao para agradar quem as |é no sentido estrito
do prazer: elas, as vezes, questionam, assustam e até ofendem o publico
leitor, e justamente por isso sao historias que agradam, porque promovem
a mudanca de um ponto de vista, a possibilidade de, pela leitura literaria,
reconhecer o outro, compreendé-lo e promover o que a literatura tem de
melhor: 0 acesso a experiéncia.

E possivel dizer, ainda, que é uma coletanea que nos conduz ao universo
dos simbolos, dos contos mais cotidianos aos mais fantasiosos, a lingua-
gem é plurissignificativa e simbadlica, despertando o imaginario do leitor de
maneira potente.




Moacyr Scliar

ACERVO PESSOAL

O AUTOR

Moacyr Scliar nasceu em Porto Alegre, Rio Grande
do Sul, em 1937. Filho de imigrantes judeus russos,
passou parte da sua infancia no bairro judeu do Bom
Fim. De formacao é médico, e exerceu a medicina
grande parte da vida no atendimento a sadde publi-
ca, combatendo doencas que assolavam a popula-
cao de baixa renda, como a variola, a febre amarela e
a paralisia infantil. Como médico, também exerceu a
carreira docente ensinando Medicina.

Embora fosse um médico comprometido com a pro-
fissao, em paralelo, seguiu sua carreira literaria, tor-
nando-se, também, romancista, contista, cronista
e autor de historias infantojuvenis. Da sua biografia
como judeu e médico, herdou os principais temas que
percorrem sua historia. Seu livro de estreia foi justa-
mente Historias de um médico em formacdo, publicado
em 1962, mesmo ano em que concluiu a Faculdade
de Medicing, e a tematica médica reaparece em per-
sonagens emblematicos e em descricoes graficas de
doencas. A tematica judaica, contudo, seria a mais
constante, desde sua estreia como romancista, em
A guerra no Bom fim.

Autor multiplo e versatil, aléem de transitar em di-
versos géneros, também consegue, sem perder a
gualidade estética que lhe é caracteristica, transitar
entre o fantastico e o cotidiano, entre a literatura
mais agressiva e crua e as historias inspiradoras
para criangas.




HISTORIAS PARA (QUASE) TODOS 08 GOSTOS:

t PERSPECTIVAS DE LEITURA E APROFUNDAMENTO

Historias para (quase) todos os gostos & uma obra que seduz pela linguagem.
E facil se perder nas escolhas cirlirgicas dos adjetivos que descrevem as
personagens, na sintaxe impecavel que apresenta a acao e no modo como
os narradores conduzem a histéria. Tao facil é ficar assim seduzido que
guando, enquanto leitores, realizamos do que, de fato, se trata a obra fica-
mos perplexos: a percepcao do monstruoso, do grotesco e do absurdo nos
toma por completo. Essa caracteristica de Scliar, conforme com clareza
descreve Lyslei Nascimento, & o que permite a tomada de consciéncia da
verdadeira condicao humana:

[...] hibridos, lendarios ou estranhos, alguns personagens pa-
recem, num nivel simbélico ou metaférico, deixar vislumbrar
alertas, sempre necessdrios, de que precisamos preservar
0 que ainda resta de humano em nés. O estranho e o dis-
sonante, em Scliar, advertem-nos, assim, para que ndo nos
vejamos, a nés e ao préximo, como uma massa amorfa, robo-
tizada, acritica e, muitas vezes, transformada em pedra e sal.
(NASCIMENTO, 2018, P. 3)

Esse “estranho” gue nos adverte é frequente em Historias para (quase) to-
dos os gostos em todos 0s seus vinte e trés contos. De maneira mais ou
menos explicita, os contos falam sobre a humanidade e sobre os caminhos
gue a violéncia entre humanos cria rumo a animalizagao.

O primeiro conto é bastante ilustrativo do poder simbadlico imprimido por
Scliar a seus personagens: A vaca (p. 7) nos conta a relacao entre um ma-
rinheiro naufrago e a vaca Carola, que o carrega do mar a terra firme, o
alimenta com seu leite, com sua carne e € com ela que ele se relaciona
sexualmente. O narrador em terceira pessoa descreve friamente cada uma




dessas etapas que redundam em mutilacoes até a
morte da vaca Carola. O marinheiro sobrevive e con-
segue ser resgatado da ilha, enriquece com o passar
dos anos e, inclusive, acumula indmeras vacas.

Ao final da narrativa e rompendo com os choques
das cenas de violéncia, uma violéncia de ordem sim-
bolica nos é trazida pelo narrador: numa viagem de
navio para a Europa, o marinheiro avista uma mu-
Iher, descrita com “busto opulento” e que se apre-
senta como Carola.

O final abrupto do conto deixa para o leitor a res-
ponsabilidade de preencher os significados. Estaria
0 narrador obcecado pela violéncia de sua historia?
Seria uma mera coincidéncia?

Ainda que nao saibamos nada além disso, a conti-
guidade dos fatos os liga: mulher e vaca tém o mes-
mo nome. A mulher e a vaca carregam um busto
opulento. A vaca sofre de inUmeras agressoes que
podem ser lidas, por exemplo, como um simbolo
da violéncia contra mulher. Fato & que nao ha uma
leitura alegorica simples da literatura de Scliar, ela
é, em sua esséncia, multipla e polissémica. Sendo
assim, compreender 0s simbolos empregados € um
dos caminhos que melhor nos conduzem a interpre-
tacao das historias.

2.1 APROFUNDAMENTO: O SIMBOLO COMO
CHAVE DE LEITURA

Historias para (quase) todos os gostos € uma obra
pautada no simbdlico. Nesse sentido, propomos

APROFUNDANDO
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um aprofundamento teorico acerca do conceito de
simbolo. Insistimos no uso do termo simbolo — e
nao apenas alegoria — ancorados na leitura que
Paul Ricceur faz do termo. Para o filosofo francés,
0 simbolo “doa” o sentido ao termo, produz malti-
plos significados e nao se satisfaz numa leitura de
correlacao (em que isto significa aquilo), enquanto
a alegoria € meramente a traducao de um signi-
ficado em outro. Nas palavras do autor, interpre-
tar uma alegoria "é desvendar o disfarce e, assim,
torna-lo inatil” (RICEEUR, 2013, p. 32). Ja o simbolo
tem o poder de gerar continuos significados para o
mesmo significante, e o uso eficiente deles € que
transforma os contos de Scliar em uma literatura
tao arrebatadora.

Nao sendo meras alegorias, fica impossivel apenas
desvendar os disfarces dos textos de Scliar. Por isso,
cremos que uma boa leitura dessa obra caminha na
direcao de elaborar mais questionamentos do que
interpretacoes literais.

Pensando nisso € gue precisamos questionar a
ideia da sujeira em Na minha suja cabeca, o holo-
causto (p. 11) ou da caligrafia em O sindicato dos
caligrafos (p. 19). Em ambos, mergulhamos em si-
tuacoes de desconforto; seja pela crianca que se
culpa pela sua relacao de sofrimento com a me-
moria do holocausto, seja pela metalinguagem em
espiral do desejo dos caligrafos de que a caligrafia
siga sendo importante.
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2.2 A MULTIPLICIDADE DE TEMAS EM HISTO-
RIAS PARA (QUASE) TODOS 0S GOSTOS

Scliar também imprime muito de sua biografia nas
narrativas e nao o faz de maneira simplista. Filho
de imigrantes judeus russos, cresceu em um bairro
judaico, onde arica cultura judaica era vivida e a po-
litica fazia parte do dia a dia, envolto também pelo
contexto historico. Na graduacao, cursou medicina
e buscou, ao longo da carreira, dedicar-se com afin-
Co a ajudar a populacao mais carente, com acesso
a salde publica. Resumidamente, podemos extrair
dois pontos fulcrais da obra de Scliar: o judaismo e
a medicina de viés social. Mais do que meramente
ambientar os contos dentro da tematica, Scliar ex-
traiu do judaismo elementos que vao desde o pas-
tiche da linguagem biblica, como acontece em As
ursas (p. 27), até um conto inspirado pelas pragas
do Antigo Testamento, como As pragas (p. 30), em
gque as mesmas pragas reaparecem em um Novo
contexto, enumeradas uma a uma e descrevendo
como o patriarca da familia, para se livrar delas, é
capaz de ir as dltimas consequéncias, como se ali-
mentar de gafanhotos e ver o primogénito morrer
em seus bracos.

Os contos dramaticos nao optam apenas pela agres-
sividade, ha contos mais liricos, como é o caso de
Trem-fantasma (p. 61), que nos transporta até a rela-
cao de amizade entre um jovem e uma crianca pro-
xima a morte. Para realizar o sonho da crianca de ver
um trem-fantasma, o jovem mobiliza toda a familia e
constroi ele mesmo o brinquedo.

Confira o item
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referéncias
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na péagina 36
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o0 escritor
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Embora haja humor em alguns contos, como € o caso
de A orelha de /an Gogh (p. 48) na figura de um pai que
sempre da um jeito de conseguir dinheiro, o que pre-
domina nos contos tragicémicos é o sarcasmo. E o
caso do super-heroi Shazam (p. 91) que, ironicamente,
mata a amada mortal durante o ato sexual.

Mais do que estratégia para a construcao do sarcas-
MO, a ironia parece ser a égide na qual se sustentam
todos os contos, desde os nomes em que estao divi-
didos — em Uma historia para quem gosta de criaturas
celestiais, por exemplo, morrem anjos queimados —
até o método de escrita: ha uma historia sobre afa-
sia em que o conto fica todo lacunar (e sugere-se
para quem gosta de lacunas) e uma toda construida
em notas de rodapé.

HISTORIAS PARA (QUASE) TODOS

05 GOSTOS NA FORMACAO LEITORA
DOS ESTUDANTES

O (quase), presente no titulo da obra, ja nos indicava
que o livro traria obstaculos: sejam estruturais, pela
multiplicidade de estratégias narrativas, ou temati-
cos, ja que lidar com o que Scliar propoe exige, além
de reflexao sobre o mundo, um olhar inevitavel para
dentro de si. Justamente por isso, o livro € fundamen-
tal para formacao leitora, pois propicia 0 acesso, por
meio dos efeitos de sentido, a maltiplas apreciacoes,
sejam elas prazerosas ou repulsivas:
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A fruicdo, alimentada por critérios estéticos baseados em con-
trastes culturais e histéricos, deve ser a base para uma maior
compreensdo dos efeitos de sentido, de apreciagdo e de emo-
¢do e empatia ou repulsdo acarretados por obras e textos.
(BRASIL, 2018, P. 496)

Esse processo de repulsa, prazer, empatia e identificacao € fundamental para
a construcao do aluno como cidadao. Especialmente quando consideramos
um autor brasileiro contemporaneo, cuja linguagem, embora na variante
culta, acessa o leitor com facilidade e permite identificacao. Sobre o poder
de alcance da obra literaria, muito apropriadamente, observa Jouve (2012):

Para além das varidveis histéricas e subjetivas, os seres hu-
manos tém realmente certo numero de coisas em comum.
Toda vez que uma obra aborda uma das grandes questoes
com as quais somos confrontados, adquire um alcance geral
que explica a persisténcia do interesse que se dispensa a ela.
(JOUVE, 2012, P. 124)

Sabemos que todo livro literario, sendo ao mesmo tempo uma /leiturae uma
escritura de um autor acerca de seu mundo, é tematicamente transversal.
lgualmente, ao ser lido por um amplo universo de diferentes leitores, todo
livro literario é tematicamente miltiplo.

Assim também ocorre com a literatura voltada as criancas e aos jovens
adultos: de todos temas e leituras que se entrecruzam em um livro, 0
jovem leitor escolhera aqueles que Ihe convém, com 0s quais guarda su-
ficiente identificacao, para que se sinta parte da obra, mas também per-
ceba certo grau de estranhamento, para que dela possa extrair algo novo
para si. A dinamica entre identificacao e estranhamento é o que permite o
desenvolvimento do repertorio sociocultural, fundamental para fruicao de
obras de arte ao longo da vida, mas também permite que se experiencie a
existéncia humana em sua multiplicidade.




Pensando em um trabalho de Ensino Médio, faz mais sentido ao(a) profes-
sor(a) e/ou ao(a) mediador(a) de leitura se perguntar: quanto de estranha-
mento e quanto de identificacao, seja consigo, com seu espaco ou com seu
tempo, este livro pode proporcionar aos jovens leitores? Quanto este livro
facilitara que eles ampliem suas relacdes com o mundo e, portanto, com
sua autonomia e capacidade critica?

Considerando a dicotomia de oferecer resisténcia e, ao mesmo tempo,
nao ser um impeditivo, esse livro pode ser considerado um modelo.
Isso porque as historias oferecem uma ampla gama de interpretacoes
e, justamente pelo seu carater simbolico, favorecem a construcao de
significados plurais que dialogam diretamente com o universo do jovem
leitor. Cada nova camada interpretativa criada por um novo leitor permi-
te que outra historia possivel — para outro gosto possivel — se escreva.
Nesse sentido, o que esta diante de nos, nos termos de Umberto Eco, “é
uma mensagem fundamentalmente ambigua, uma pluralidade de signi-
ficados que convivem num so significante” (ECO, 1976, p. 22), ou seja,
uma obra aberta.

Além da questao tematica, estamos diante de uma obra que trabalha com
especial qualidade o género conto. Os contos sao definidos, quando com-
parados a romances, como narrativas curtas, autbnomas e com poucos
personagens, com espaco, tempo e enredos variados. Ricardo Piglia, para
quem um conto é um “universo em miniatura’, acrescenta que esse género
“conta uma encruzilhada, uma passagem, € um experimento com o marco
e com anogao de limite” (PIGLIA, 2004, p. 112). Essa definicao & muito ade-
quada ao que Scliar constrai, ja que todos os textos sao de rapida leitura
e, ainda assim, sao capazes de construir universos inteiros para 0s quais o
leitor transita: o universo rural das pragas, a casa do ando na televisao, a
ilha da vaca, entre outros.




HISTORIAS PARA (QUASE) TODOS 08 GOSTOS

/7 EAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
SuBSiDI0S, ORIENTACTES E PROPOSTAS DE ATIVIDADES

4.1 SUBSIDIOS

Sabemos que este livro é proposto para ser trabalhado primordialmente
pela area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio e, por isso,
recorremos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para destacar aqui-
lo que teremos como foco na aprendizagem:

No Ensino Médio, o foco da drea de Linguagens e suas Tecnolo-
gias estd na ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da
autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificagdo
e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando
seu poder no estabelecimento de relagoes; na apreciagdo e na
participacdo em diversas manifestacoes artisticas e cultu-

rais; e no uso criativo das diversas midias. (BRASIL, 2018, ». 471,
GRIFO NOSSO)

Nesse sentido, antes de qualquer atividade, sugerimos que vocé, profes-
sor(a), faca um levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre
0s temas que antecedem os titulos, no sumario. Peca que eles discor-
ram sobre 0 que imaginam que sera o conto. Essa é uma maneira de,
simultaneamente, trabalhar a pratica de oralidade e construir um espaco
propicio para a motivacao antes da leitura. Anote essas lembrancas e
sugestoes dos alunos, ampliando-as, e use as anotagdes como mate-
rial diagnaostico para o inicio das suas atividades. Sera especialmente in-
teressante comparar o material de sugestao com a analise dos contos
mais irénicos.




4.2 ORIENTACOES

Professor(a), este material considera que a obra a ser trabalhada, aléem

de muito simbdlica, é versatil. Portanto, ao sugerirmos temas e discus-

soes, entendemos que essas nao sao as Unicas abordagens possiveis.

Sabendo disso, faremos uma listagem de possibilidades de relacoes e de-

senvolvimento para os contos, especificando duas de maneira detalhada
para as propostas de atividade de Lingua Portuguesa e outras duas para

Intercomponentes.
. _ )
CONTO SUGESTAO
Avaca Conto interessante para trabalhar simbolo/metafora,

sabre violéncia de género.

Na minha suja cabega, o
holocausto

Conferir a atividade do item 5.1 Propostas de Ati-
vidades 2: sugestao de trabalho intercomponentes
curriculares.

O dia em que matamos
James Cagney

Conferir a atividade do item 5.1 Propostas de Ati-
vidades 2: sugestao de trabalho intercomponentes
curriculares.

O sindicato dos caligrafos

Conto propicio para trabalhar com metalinguagem e
metafora.

As ursas Esse conto é uma reinvencao da metafora da caverna,
de Platao, e, por isso, favorece o trabalho com o com-
ponente de Filosofia.

As pragas Esse conto propoe uma discussao historica e intertex-
tual com a Biblia.

A orelha de Van Gogh Conto propicio para trabalhar intercomponentes com
Artes. Trata-se de um texto sobre a biografia e o estilo
de um dos maiores pintores do século XIX, Van Gogh.

0 velho Marx Conto interessante para trabalhar com a ideia de alie-

S nacao desenvolvida pela Filosofia e Sociologia. )




-
CONTO

_ )
SUGESTAO

Trem-fantasma

Essa é a histdria mais lirica e sensivel do livro, im-
portante dentro da tematica da vulnerabilidade
dos jovens. Excelente para trabalhar competéncias
socioemacionais.

Os turistas secretos

Conto de humaor sobre farsas, excelente para discutir a
questao do estatuto da verdade.

Cego e amigo Gededo d

Tipico conto com anedota, com final surpreendente.

beira da estrada E bom para discutir a ideia de justica e a construcdo,
por parte do autor, da expectativa e da sua quebra,
como forma de gerar humor.

Queimando anjos Conto sobre sadismo e sobre como a violéncia é uma
pulsao humana que necessita de elaboracao.

Zap Excelente conto para discutir onomatopeia.

Notas ao pé da pagina Conferir a primeira atividade do item 4.3 Propos-
tas de Atividades 1: sugestao de trabalho de Lingua
Portuguesa.

Memorias da afasia Conto propicio para trabalhar exercicios sobre o

uso da linguagem de maneira metalinguistica e
multissemiotica.

O ando no televisor

Conto muito interessante para trabalhar a discussao
sobre homofobia e invisibilizacao do diferente.

Espaco vital Conferir a segunda atividade do item 4.3 Propos-
tas de Atividades 1: sugestao de trabalho de Lingua
Portuguesa.

Shazam Conto muito interessante para trabalhar com o con-

ceito de super-herodi e como sua existéncia real pode-
ria ser um problema. Sugerimos comparacao com o
filme Batman, cavaleiro das trevas ou a série The boys.

A noite em que os hotéis
estavam cheios

\-

Esse conto € uma releitura contemporanea da histo-
ria do nascimento de Jesus, interessante para discutir
solidariedade e direitos humanos.

J




4 _ 2\
CONTO SUGESTAOQ
O dia seguinte Trata-se de um conto sobre diferenca de classe. E pos-
sivel trabalha-lo junto ao filme Que horas ela volta?.
O amante da Madonna Abordando as tematicas de masculinidade toxica e re-

lacionamentos, esse conto favorece o trabalho com
habilidades socioemocionais.

Bronze

Trata-se de uma histéria sobre o medo do fracasso e
pode ser um importante apoio para trabalhar com o
componente de Projeto de Vida.

Pénalti

Apesar da tematica leve, € um conto sobre conflito
de geracao e a constante expectativa de superacao
do pai. Pode, inclusive, ser trabalhado com uma aula
sobre Freud.

J

4.3 PROPOSTAS DE ATIVIDADES 1: SUGESTAO DE TRABALHO DE

LINGUA PORTUGUESA

Para as atividades de Lingua Portuguesa, optamos por sugerir propos-
tas para os contos Notas ao pé da pdgina (p. 75) e Espaco vital (p. 86),

respectivamente.

4.3.1 Proposta de Atividade A

Habilidades de Linguagem desenvolvidas ou trabalhadas nesta proposta:

(EM13LGG601) Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos

e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como 0s processos de

legitimacao das manifestacoes artisticas na sociedade, desenvolvendo vi-

sao critica e historica.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacoes ar-
tisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de

modo aagucar continuamente a sensibilidade, aimaginacao e a criatividade.



Habilidades de Lingua Portuguesa desenvolvidas ou trabalhadas nesta
proposta:

(EM13LP0O1) Relacionar o texto, tanto na producao como na leitura/ es-
cuta, com suas condicoes de producao e seu contexto socio-historico de
circulacao (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspec-
tivas, papel social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a
ampliar as possibilidades de construcao de sentidos e de analise critica
e produzir textos adequados a diferentes situacoes.

(EM13LP34) Produzir textos para a divulgacao do conhecimento e de
resultados de levantamentos e pesquisas — texto monografico, ensaio,
artigo de divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia (colaborativa ou
nao), infografico (estatico ou animado), relato de experimento, relatorio,
relatorio multimidiatico de campo, reportagem cientifica, podcast ou viog
cientifico, apresentacoes orais, seminarios, comunicacées em mesas re-
dondas, mapas dinamicos etc. —, considerando o contexto de producao e
utilizando os conhecimentos sobre os géneros de divulgacao cientifica, de
forma a engajar-se em processos significativos de socializagao e divulga-
cao do conhecimento.

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de tex-
tos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensoes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o dialo-
go cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana
e a latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria (es-
trutura da composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto
de producao (visdes de mundo, dialogos com outros textos, insergoes
em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0o modo como dialogam com
0 presente.




» Para a realizacao desta atividade, sugerimos que os alunos
leiam o conto Notas ao pé da pagina.

PRE-LEITURA

Questione, antes de comecar, se os alunos sabem o que é uma nota de pé
de pagina ou de rodapé. Relembre-0s, caso nao lembrem ou nao saibam.
Pode ser uma ideia utilizar algum software de producao escrita (Word,
GoogleDocs etc.) que possua a ferramenta de inclusao dessas notas. Alem
disso, cabe mostrar outras obras em que essas notas aparegam.

Peca que os alunos anotem, ao longo da leitura do conto, as palavras que
desconhecem e/ou causam estranhamento por serem formais — espera-
-se que isso ocorra, dado que o conto simula uma producao de texto for-
mal e erudito, conforme sugere o pequeno texto de apresentacao do titulo,
no sumario. Essa primeira conversa é fundamental para que aconteca a
apropriacao de repertorio, em consonanciaa EM13LGG601, e para a com-
preensao de como estilisticamente se compoe o texto.

Pergunte-Ihes se gostaram do texto e se eles reconheceram as notas de
rodapé e a estratégia de escrita. Isso € fundamental para que aconteca a
apropriagao de repertorio, conforme sugere a EM13LGG601. Assegure em
suas aulas, professor(a), a importancia da fruicao literaria, que € o que su-
gere a EM13LGG602. Em seguida, realize com os alunos a primeira leitura
do texto em voz alta. Durante a leitura, peca que os alunos destaquem as
passagens que consideraram mais envolventes, interessantes e curiosas.
Instigue a sensibilidade na leitura.

Proponha, em seguida, que os alunos falem livremente sobre a histaria,
especialmente sobre como enxergam o conflito narrado. E provavel que




eles identifiguem que, no conto, quem produz a nota é o tradutor — que,
entao, passa a ser autor — e que se refere com desdém ao autor original
e a N. Incentive-os a falar e estabelecer relacées com suas leituras, com
seu repertorio cultural, com sua vida, para fomentar uma leitura mais sig-
nificativa, de modo a desenvolver a EM13LP46. Proponha uma discussao,
conforme sugere EM13LP52, sobre a estrutura do texto.

— Afinal, por que optar por criar um conto em notas?

— O narrador, que € tradutor, esta reescrevendo a historia no conto. 1sso é um
fenémeno que acontece com tradugoes?

— N. € mesmo a mulher do autor com quem o tradutor se envolve? Ou N. é a
propria literatura que se envolve com ambos?

POS-LEITURA

Tendo sido feitas as discussoes iniciais, liste as hipoteses de leitura levan-
tadas e proponha gue os estudantes as relacionem com o uso formal de
notas de pé de pagina. Para tanto, sera necessaria uma pesquisa sobre o
assunto. Peca que os alunos partilhem suas percepgoes a partir das pes-
quisas feitas e que dialoguem sobre elas, pois é importante que desenvol-
vam a capacidade de escuta e de oralidade.

Por fim, com foco na habilidade EM13LP34, sugere-se uma atividade den-
tro da Pratica de Linguagem da Producao Textual. Proponha que os alunos
produzam um verbete de enciclopédia on-line para definir notas de pé de
pagina ou notas de rodapé. Nesse verbete, sugira que o0s alunos tragam
nao apenas a definicao do termo, mas também a explicacao de seu uso
académico, bem como de seu uso em textos literarios, e que apresentem
exemplos de outras obras académicas e/ou literarias.




SUGESTAO DE REFERENCIA
COMPLEMENTAR

No artigo Uma escrita a margem: “Notas

ao pé da pagina”, de Moacyr Scliar, Késia
Oliveira discute a questao da autoria na
literatura contemporanea, além de definir
o elemento “nota de pé de pagina”. O artigo
pode ser uma leitura interessante para o
desenvolvimento de propostas de atividade
para trabalhar a histéria.

OLIVEIRA, Késia. Uma escrita @ margem:
“Notas ao pé da pagina”, de Moacyr Scliar.
Cad. Ling. Lit. Hebr., n. 15, p. 76-92, 2017.
Disponivel em: bit.ly/35kaKvg, acesso em:
14 jan. 2021.

» Sugestao de critérios para orientar a produ-
cao dos alunos nesta proposta:

Professor(a), para apoiar vocé na coordenacao das
producoes de seus alunos, sugerimos a seguinte
lista de checagem de critérios (checklist), que pode
orientar o processo autoral de cada estudante e,
por isso, deve ser compartilhada com eles.

\Jocé pode usa-Ila, rejeita-la ou adapta-la confor-
me Ihe convenha. Importa dizer que este € apenas
um conjunto de possibilidades de critérios que
envolvem a producao escrita de uma resenha.

Caso seja conveniente ao seu planejamento ava-
liar essas produgdes, sugerimos que vocé de-
senvolva rubricas para cada critério, com suas
expectativas para os diferentes niveis de producao.

APROFUNDANDO

oooooooooooooooooooooo

: RUBRICAS sdo
: esquemas

: explicitos

: para classifi-
: car produtos
i ou comporta-
. mentos, em
: categorias

: que variam
: aolongo de
: um conti-

: nuo. Podem
: ser usadas
para classifi-
: car qualquer
produto ou

: comporta-

: mento, tais
: como reda-
: ¢oes, ensaios,
: trabalhos

: de pesquisa,
: apresenta-

: ¢cOes orais e
: atividades.

: Elas podem
: ser usadas

: para pro-

: ver feedback
. formativo

: dos alunos e
: aos alunos,
: NO processo
: de dar notas
ou avaliar

: trabalhos.

: Ao final da

. Atividade 1B, :
: apresentamos :
: um conjunto
: de rubricas.

oooooooooooooooooooooo



| Confira o item Sugestoes de referéncias complementares na pagina 36 sobre rubricas.]

( )
Critérios para orientar a producao escrita do verbete SIM/NAO

Define explicitamente o termo.

Explica com clareza seu uso em textos académicos.

Explica com clareza seu uso em textos literarios.

Indica exemplos dos usos académico e/ou literario.
- J

4.3.2 Proposta de Atividade B

» Para a realizacao desta atividade, sugerimos que os alunos
leiam o conto Espaco vital.

Habilidades de Linguagem desenvolvidas ou trabalhadas nesta proposta:

(EM13LGG102) Analisar visoes de mundo, conflitos de interesse, pre-
conceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes
midias, ampliando suas possibilidades de explicacao, interpretacao e in-
tervencao critica da/na realidade.

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de
mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em
conta seus contextos de producao e de circulagao.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacoes ar-
tisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de
modo a agucar continuamente a sensibilidade, aimaginacao e a criatividade.



Habilidades de Lingua Portuguesa desenvolvidas ou trabalhadas nesta
proposta:

(EM13LP12) Selecionar informagdes, dados e argumentos em fontes
confiaveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para
gue o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento adequa-
do (para além do senso comum) e contemple a sustentacao das posi-
coes defendidas.

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar tex-
tos escritos e multissemioticos, considerando sua adequacao as con-
dicoes de producao do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser
assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo,
ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou producao cul-
tural vai circular, ao contexto imediato e socio-historico mais geral, ao
género textual em questao e suas regularidades, a variedade linguistica
apropriada a esse contexto e ao uso do conhecimento dos aspectos
notacionais (ortografia padrao, pontuacao adequada, mecanismos de
concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o con-
texto o exigir.

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de tex-
tos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensoes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o dialo-
go cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de
outros paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana
e a latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria (es-
trutura da composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto
de producao (visdes de mundo, dialogos com outros textos, insercoes
em movimentos estéticos e culturais etc.) e o modo como dialogam com
0 presente.




PRE-LEITURA

Para a realizacao desta atividade, sugere-se que 0s
alunos tenham lido o conto Espaco vital, que narra
uma cena de gordofobia. Saiba que esse tema é de-
licado e pode ser propulsor de gatilhos emocionais,
portanto, desde o inicio, é importante que todos es-
tejam cientes da tematica da aula e que esteja claraa
possibilidade de nao participar da atividade, caso ela
seja causa de alguma forma de sofrimento.

Em um primeiro momento, sugerimos que VOCé, pro-
fessor(a), questione os alunos sobre o conceito de
gordofobia e como eles compreendem a tematica.

Proponha aqueles que entendem o conceito que o
definam para os colegas. Fique atento(a) para que
nao haja uma naturalizacao da violéncia contra pes-
soas gordas e para que a dor sofrida por elas nao seja
minimizada de alguma maneira. Para ajuda-lo(a) a
trabalhar o conceito, sugerimos a leitura do texto Pre-
cisamos falar de gordofobia, do Hospital Oswaldo Cruz.

Questione como a questao do preconceito contra gor-
dos é tratada na midia e por pessoas publicas. Essa ati-
vidade é umamaneirade possibilitaraos alunosaanalise
das multiplas visoes de mundo, bem como os precon-
ceitos veiculados, conforme sugere a EM13LGG102.

APROFUNDANDO

oooooooooooooooooooooo

: GORDOFOBIA

: éotermo

: atualmente

: utilizado para :
: se referir ao

: preconceito

: sofrido por

: pessoas gor-

: das navida

. afetiva, social,
: profissional

: e mesmo em

: tratamentos

i médicos.

oooooooooooooooooooooo

oooooooooooooooooooooo

: GATILHOS

: EMOCIONAIS s&o

: situacoes ou
imagens que,

: sendo expos-

: tas a pessoas,
: podem de-
sencadeara :
: lembranga de :
: sofrimentos  :
! ou traumas.

oooooooooooooooooooooo

SUGESTAO DE REFERENCIA COMPLEMENTAR

Precisamos falar de gordofobia, disponivel em http://bit.ly/PNLD-

gordofobia (Acesso em: 14 jan. 2021)




A primeiraleitura do conto pode ser realizada individualmente ou em grupo.
Pergunte-Ihes se gostaram do texto e, caso tenham se sentido ofendidos,
é importante que haja espaco em sua aula para acolher esse sentimento,
pois 0 incomodo também é caracteristico da arte.

Proponha, em seguida, que os alunos falem livremente sobre o que leram,
especialmente sobre o0 modo como é construido o conto. O narrador des-
creve a cena de maneira detalhada e nao sabemos, até o final do conto,
que o espaco dividido é entre marido e esposa. Durante as muitas tenta-
tivas do marido de ocupar seu espaco e que estao as descricoes mais vio-
lentas, afirmando que “mais facil seria remover montanhas” do que retirar
seu “volumoso brago” de cima da poltrona do aviao. Quando descobrimos
que a mulher que tanto o incomoda é esposa e que ele, 0 marido, nao con-
segue se posicionar quanto ao que sente em relagado a ela, podemos com-
preender a polissemia de vital o espaco de vida de que o marido precisa
nao é meramente fisico.

Essa leitura, contudo, nao diminui ou anula uma descricao que ofende pes-
soas gordas, as quais, inclusive, sofrem com a falta de acessibilidade em
transportes coletivos. Portanto, € importante que fique claro que a gordo-
fobia € uma forma de discriminacao e que deve ser combatida.

Questione-os sobre as cenas, especialmente sobre como isso reflete ou
nao a realidade brasileira. A ideia & que, com sua mediacao, eles reconhe-
cam cenas do proprio cotidiano, garantindo o trabalho com a EM13LP46.

POS-LEITURA

Tendo sido feitas essas discussoes, a proposta de producao de texto con-
templa a EM13LP15. Propomos a producao de um artigo de opiniao so-
bre a tematica da gordofobia no Brasil.




Instrua os alunos a utilizarem, como uma das fontes, o texto sugerido, es-
pecialmente a parte "O que caracteriza a gordofobia?”; a outra devera ser
pesquisada, conforme sugere a EM13LP12. Peca para serem cuidadosos
na escolha dos dados e das informac0es utilizados e instigue-os a tentar
estabelecer uma comparacao, no texto, com a obra literaria.

Nessa atividade, as habilidades trabalhadas mobilizaram as competéncias
especificas:

1 - Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos
na recepcao e producao de discursos nos diferentes campos de atuacao
social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacao social,
0 entendimento e as possibilidades de explicacao e interpretacao critica da
realidade e para continuar aprendendo.

2 - Compreender os processos identitarios, conflitos e relacoes de poder
que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversi-
dades e a pluralidade de ideias e posicoes, e atuar socialmente com base
em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo,
a resolucao de conflitos e a cooperacao, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza.

3 - Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exer-
cer, com autonomia e colaboracao, protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos
de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regio-
nal e global.

6 - Apreciar esteticamente as mais diversas producoes artisticas e cul-
turais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e
mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar signi-
ficado e (re)construir producoes autorais individuais e coletivas, exercendo




protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

7 - Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensoes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e cole-
tivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informacao e vida pessoal e coletiva.

» Sugestao de critérios e rubricas para avaliar a producao dos alu-
nos nesta proposta:

Professor(a), é direito de todo estudante ser avaliado em sua apren-
dizagem. Assim, avaliar a producdo de seus alunos e de suas alu-
nas, provendo-lhes feedback formativo, assim como registrar essa
avaliacao é um importante compromisso de professores com uma
educacao sistémica.

Entendemos que a funcao primordial de uma avaliacao é levantar ele-
mentos para que se possa intervir construtivamente no processo de
aprendizagem dos estudantes.

A proposta de trabalho aqui apresentada pressupde que a aprendiza-
gem ocorre em multidimensoes e, por isso, 0 instrumento que suge-
rimos abaixo para apoiar vocé nesta etapa também deve lhe permitir
avaliar essas multidimensoes.

\Jocé pode usa-las, rejeita-las ou adapta-las conforme |lhe convenha.
Importa dizer que esse € apenas um conjunto de possibilidades descri-
tivas das atividades que envolvem a producao de um Artigo de Opiniao
e vocé pode criar outras. Importa também dizer que vocé nao precisa
avaliar a aprendizagem de seus alunos em todos os critérios aqui pro-
postos, caso Nao se encaixem na sua pratica.




Avaliando a elaboracao de um artigo de opiniao

(

4

3

2

1

Tese ou ponto

Estabeleceu

Nao estabele-

Nao ha tese

Nao ha tese

mal interpre-
tando algum).
Usou a maioria
dos documentos

dos documen-
tos disponiveis.

deles.

de vista umatese ouum | ceu tese, mas ou direcao no ou direcao no
ponto de vista o0 texto tem texto, que se texto, que se
aceitavel. direcao. assemelha a assemelhaa
uma listagem uma listagem
de comentarios | de comentarios
articulados. desarticulados.
Textos de Analisou cor- Analisou os Analisou parte Nao usou, tam-
apoio retamente os documentos dos documen- pouco analisou
documentos citados no tra- tos citados no os documen-
citados no tra- balho. Buscou trabalho. Usou tos citados no
balho (mesmo usar a maioria a0 menos um trabalho.

registro e da
variante, mas
nao apresenta
desvios.

disponiveis.
Organizacao e | Sustentou Sustentou a Sustentou a Nao sustentou
apresentacao atese com tese comalgu- | tese, mesmo a tese.
das ideias evidéncias mas evidéncias. | sem evidéncias
adequadas e Organizou as adequadas e
documentadas. | ideias segundo | documentadas.
Organizou as algum principio. | Nao organizou
ideias pesquisa- as ideias de ma-
das em duas ou neira a facilitar
trés categorias. a compreensao
do leitor.
Usoda O(A) aluno(a) O(A) aluno(a) O(A) aluno(a) O(A) aluno(a)
modalidade fazbomusodo | fazbom uso errano uso do errano uso do
registro e da do registro e registro e da registro e da
variante, apre- da variante, variante, apre- | variante, além
senta desvios mas apresenta | senta desvios de apresentar
pontuais. desvios. esporadicos. muitos desvios,
ou incompativeis
O(A) aluno(a) com a etapa
erra no uso do escoli;tr €com
as proprias

capacidades.




-

4

3

2

1

Respeito aos
prazos

O(A) aluno(a)
cumpriu com
todos os prazos.

O(A) aluno(a)
apresentou o
artigo na data
combinada, mas
algumas pou-
cas entregas
parciais foram
realizadas

fora do prazo
combinado.

O(A) aluno(a)
apresentou o
artigo na data
combinada,
mas quase to-
das as entregas
parciais foram
realizadas

fora do prazo
combinado

ou

O(A) aluno(a)
nao entregou

0 artigo no dia
combinado,
ainda que as en-
tregas parciais
tenham sido
realizadas no
prazo correto.

O(A) aluno(a)
nao entregou o
artigo na data
combinada, e
quase todas
as entregas
parciais foram
realizadas fora
do prazo.

COMENTARIOS:

PARA ALEM DA SALA DE AULA:

Nem sempre a literatura serd um espaco de prazer. Lidar com temati-
cas doloridas também é fruir a literatura, ou seja, vivencia-la com seus
obstaculos e encontrar acolhimento. A discussao promovida por esta
atividade (4.3.2) podera ensinar, também, sobre vivéncias, para além da
sala de aula, que impliquem discriminacao e violéncia, promovendo
um olhar mais critico para o jovem leitor, garantindo, ainda, que ele
possa ser um agente de mudangca social. Esse é um conhecimento que
pode e deve ser compartilhado com toda a comunidade por meio de
atividades extracurriculares e intercomponentes.




5 HISTORIAS PARA (QUASE) TODOS 08 GOSTOS
E 05 DEMAIS CAMPOS DO SABER

5.1 PROPOSTAS DE ATIVIDADES 2: SUGESTAO DE TRABALHO
INTERCOMPONENTES CURRICULARES

Neste topico, apresentaremos algumas sugestoes de trabalhos em asso-
ciacao a outros componentes para além da Lingua Portuguesa. O nosso
foco sera na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

De acordo com a BNCC:

no Ensino Médio, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas propde que os estudantes desenvolvam a capacidade
de estabelecer didlogos — entre individuos, grupos sociais e cida-
ddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas —,
elemento essencial para a aceitagdo da alteridade e a adogdo de
uma conduta ética em sociedade. (BRASIL, 2018, p. 561, GRIFO NOSSO)

Considerando tudo que dissemos até aqui sobre o livro, sem esquecer
a dimensao social e cultural dos temas, selecionamos dois contos para
serem trabalhados com os componentes de Historia, e Sociologia, res-
pectivamente. A saber: Na minha suja cabe¢a, o holocausto (p. 11) e O dia
em que matamos James Cagney (p. 16).

5.1.1 O Holocausto na obra de Scliar

PRE-LEITURA

Como filho de imigrantes judeus e nascido em 1937, Scliar viu, ainda
crianga, as consequéncias dos horrores do nazismo, bem como o antis-
semitismo latente que fazia com que os judeus se fechassem em gue-
tos e comunidades, mesmo fora da Europa, como é o caso do bairro do
Bom Fim, em Porto Alegre, onde o autor cresceu. Proponha que os alunos




discutam entre si os conceitos de antissemitismo e holocausto. \Vocé pode
propor que o(a) professor(a) de Historia os auxilie.

O olhar de crianca é muito bem retratado no conto Na minha suja cabega,
0 holocausto. O conto, narrado em primeira pessog, conta a visao de uma
crianca de onze anos sobre o holocausto. O narrador se vé tomado por
uma sujeira da qual nao consegue se livrar: esta nas manchas da roupa,
mas também no simbolo. Essa sujeira-culpa tem como causa o fato de
nao conseguir se consternar como o0s outros pelos horrores da Grande
Guerra, porque a teme, a odeia e nao a entende.

No conto, vemos elementos fundamentais para discutir os horrores do na-
zismo: @ morte dos judeus, a emigracao da Alemanha, os nimeros tatua-
dos, os campos de concentragao etc. Proponha que, durante a leitura, os
alunos destaquem essas passagens para a discussao.

POS-LEITURA

Junto a(o) professor(a) de Historia, elabore uma comparacao entre os ele-
mentos descritos pelo narrador crianca em relacao a documentos historicos.
Proponha a pesquisa de documentos — fotos, biografias, memarias, diarios
— que, nao sendo da ordem da ficcao, confirmem o conteddo ficcional lido.

SUGESTAO DE REFERENCIA COMPLEMENTAR

Para compreender melhor a relagdo de Scliar com o judaismo,
recomendamos a leitura do artigo A condigdo judaica — vocé ndo
se livra dela, de Berta Waldman.

WALDMAN, Berta. A condicao judaica — vocé nao se livra dela.
Cadernos de Lingua e Literatura Hebraica, n. 15, p. 10-16, 2017.
Disponivel em: bit.ly/3ssixHx (Acesso em: 14 jan. 2021)




Habilidade de Linguagem desenvolvida ou trabalhada nesta proposta:

(EM13LGG202) Analisar interesses, relacdes de paoder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem (artisticas, cor-
porais e verbais), compreendendo criticamente o modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significacao e ideologias.

Habilidades de Lingua Portuguesa desenvolvidas ou trabalhadas nesta
proposta:

(EM13LP32) Selecionar informacoes e dados necessarios para uma dada
pesquisa (sem excedé-los) em diferentes fontes (orais, impressas, digi-
tais etc.) e comparar autonomamente esses conteddos, levando em conta
seus contextos de producao, referéncias e indices de confiabilidade, e per-
cebendo coincidéncias, complementaridades, contradicoes, erros ou im-
precisoes conceituais e de dados, de forma a compreender e posicionar-se
criticamente sobre esses conteldos e estabelecer recortes precisos.

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de tex-
tos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensoes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o dialo-
go cultural e agucar a perspectiva critica.

Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas desenvolvidas ou
trabalhadas nesta proposta:

(EM13CHS603) Analisar a formacao de diferentes paises, povos e nacoes
e de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando con-
ceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de go-
verno, soberania etc.).

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbadlica,
psicologica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas
e afetivas, seus significados e usos paliticos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.




5.1.2 A Historia do Cinema e James Cagney

PRE-LEITURA

Neste conto, o ator James Cagney € um mocinho que contraria o modelo
de her6i ao qual o olhar do menino-espectador estava habituado — afinal,
0 gala é apresentado como medroso e apanha de bandido. O “crime” de
que fala o narrador e aparece no titulo da histaria significa a vinganca dos
espectadores contra a traicao do estere6tipo de mocinho que nao honrara
as suas expectativas em relacao aos valores atribuidos a essa figura.

Por isso, antes de iniciar a leitura, proponha que os alunos pesquisem so-
bre o ator James Cagney. A ideia é que eles tenham uma imagem real para
compararem quando a descricao do conto comecar. Sugira que os alunos
tracem um perfil do ator e garanta que alguns elementos-chave nao sejam
deixados de lado: o fato de ser um ator que se especializou em papéis de
gangster e que, com frequéncia, assumia o papel de homem violento, ca-
paz de tudo para ter o que deseja, garantindo, ainda, o estereotipo de gala.

Esta primeira leitura pode ser compartilhada em voz alta com seus alu-
nos e, enquanto todos leem, questione se 0s estudantes veem a imagem
descrita de James Cagney como similar a pesquisa feita. Proponha que
comparem as descri¢oes do inicio e do fim do conto: O que mudou? Por qué?

POS-LEITURA

A'ideia desta atividade €, aliada ao(a) professor(a) de Historia, propor uma
discussao sobre a historia do Cinema e a reconstrucao e a representacao
dos contextos histaricos de cada geracao.



Proponha, para tanto, uma pesquisa sobre quais géneros ou subgéneros do
Cinema marcaram determinadas épocas. E o caso, por exemplo, dos filmes
de gangsteres, os faroestes, os filmes de zumbi. Atualmente, ha inimeras
opcoes de distopias tecnologicas e filmes com linhas do tempo simultaneas.

Promova, a partir da leitura do conto, enquanto pratica de argumentacao
(oral ou escrita), discussoes como: o que do contexto historico constitui ele-
mento fundado do que entendemos como a setima arte? Como Historia e Cine-
ma dialogam?

Nesse sentido, a descricao do conto é exemplar: ha uma moral e um com-
prometimento no olhar do menino-espectador que vé em James Cagney
um homem-modelo. O fracasso do ator, cujo personagem morre em cena,
significa, também, a cumplicidade do espectador. O Cinema tem esse
poder de pacto ficcional e reproduz os valores de sua época, como a ideia
de um homem indestrutivel. Instigue os estudantes, perguntando-lhes:
Atualmente, esse papel é desempenhado por quem? Super-herois? A discus-
sao pode, inclusive, conduzir a construcao coletiva de uma linha do tempo
do século XX a partir do Cinema.

Habilidades de Linguagem desenvolvidas ou trabalhadas nesta proposta:

(EM13LGG601) Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos
e lugares, compreendendo a sua diversidade, bem como 0s processos de
legitimacao das manifestacoes artisticas na sociedade, desenvolvendo vi-
sao critica e historica.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacoes ar-
tisticas e culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de
modo aagucar continuamente asensibilidade, aimaginacao e a criatividade.

Habilidade de Lingua Portuguesa desenvolvida ou trabalhada nesta
proposta:

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de tex-
tos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensoes entre as formas




pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o dialo-
go cultural e agucar a perspectiva critica.

Habilidade de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas desenvolvida ou
trabalhada nesta proposta:

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes
das transformacoes culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnologicas
no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos va-
lores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

G SUGESTOES DE REFERENCIAS CONPLENENTHRES:)

» CADERNOS DE LINGUA E LITERATURA HEBRAICA. [S.I1: Centro de Estudos
Judaicos, Universidade de Sao Paulo, v. 15, 2017. Anual. Disponivel em: http:/
www.revistas.usp.br/cllh/issue/view/9869. Acesso em: 29 jan. 2021.

A edicao de nimero quinze da revista cientifica Cadernos de Lingua e Lite-
ratura Hebraica apresenta diferentes textos sobre o escritor Moacyr Scliar,
varios deles sugeridos neste material. A edicao foi feita por ocasiao do seu
802 aniversario, apas evento organizado pelo Centro de Estudos Judaicos
e pelo Departamento de Letras Orientais da USP.

* FECHAMENTO de ano e planejamento - Ideias para a transi¢do entre 2020
e 202 1. Realizacao de Nova Escola. On-Line, 2020. (100 min.), son., color.
Seérie Trilhas do amanha. Disponivel em: bit.ly/PNLD-Rubricas. Acesso em:
02 fev. 2021.

Pensando em apoiar o trabalho docente na busca por instrumentos de
avaliacao que correspondam as multidimensoes mobilizadas nao s6 nas
sugestoes de atividades deste material, como também e sobretudo pelo
paradigma da Base Nacional Comum Curricular, sugerimos um estudo sobre




Rubricas, esquemas explicitos para classificar produ-
tos ou comportamentos, em categorias que variam ao
longo de um continuo. Podem ser usadas para classi-
ficar qualguer produto ou comportamento, tais como
redacOes, ensaios, trabalhos de pesquisa, apresenta-
cOes orais e atividades. Elas podem ser usadas para
prover feedback formativo dos alunos e aos alunos,
no processo de dar notas ou avaliar trabalhos. Nesta
edicao da série Trilhas do Amanha, da Nova Escola, é
possivel assistir a um minicurso sobre o assunto.

* EAGLETON, Terry. O papel fundamental do riso na
cultura. Sao Paulo: Record, 2020.

Livro de um dos maiores tedricos da literatura, Terry
Eagleton, O papel fundamental do riso na cultura au-
xilia, por meio da analise de obras fundamentais da
literatura, a compreender mais sobre humor e o seu
papel na literatura, inclusive sobre em que medida o
humor se diferencia e assemelha com o sarcasmo e
aironia.

e MEYRINK, Gustav. O Golem. Trad.: Peté Rissatti.
Sao Paulo, SP: Editora Carambaia, 2020.

O judaismo é parte integrante da obra de Moacyr
Scliar, de contos a romances, por meio de questoes
vinculadas especialmente a cultura judaica. Por essa
razao, sugerimos, como referéncia complementar, a
obra O Golem. A narrativa pode proporcionar um in-
teressante trabalho intercomponentes para a com-
preensao de diferentes povos e nacOes, alem de
dialogar com o fantastico da obra de Scliar. Originaria
do folclore judaico, a lenda do Golem conta a histo-
ria de uma criatura antropomorfica feita por maos

TERRY
EAGLETON
K|

Capa do livro O papel
fundamental do riso
na cultura.

Capa do livro O Golem

EDITORA RECORD/DIVULGACAO

DIVULGACAO/EDITORA CARAMBAIA/AMAZON



humanas a partir do barro e esta presente em trata-
dos de filosofos judeus da Idade Média. O Golem, de
Gustav Meyrink, remonta ao personagem que teria
sido criado em Praga, no século 16, para defender a
comunidade judaica de ataques antissemitas, mas
gue acabaria se voltando contra seu criador.

e BATMAN: O cavaleiro das trevas. Direcao de Chris-
topher Nolan. Roteiro: Jonathan Nolan; Christopher
Nolan. Estados Unidos; Reino Unido: DC Comics,
2008. (152 min.).

Shazam é um conto que apresenta a historia de um
super-herdi em conflito, uma opcao para trabalhar
como sua existéncia real poderia ser um problema.
Sugerimos comparagao com o filme Batman, cavalei-
ro das trevas, essa obra cinematografica aborda uma
identidade realista aos personagens, com viloes pro-
blematicos, e apresenta temas complexos e interes-
santes, deixando de lado uma ideia superficial das
historias de super-herais.

o \er outras SUGESTOES DE REFERENCIAS COM-
PLEMENTARES nas paginas 22, 25, 32 deste mate-
rial digital do manual do professor.

G BIBLIOGRAFIA CONENTHDH:)

Cartaz promocional do
filme Batman: O cava-
leiro das trevas (2008).

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricu-

lar. Brasilia, 2018.

A Base Nacional Comum Curricular define o conjunto de aprendizagens es-

senciais a que todos os estudantes tém direito, por lei, na Educagdo Bdsica.

REPRODUCAOQ/SITE OMELETE



E um compromisso do Estado brasileiro para favorecer as aprendizagens de
todos os alunos e fortalece a colaboragdo entre Unido, Estados e Municipios.
Seus fundamentos pedagdgicos se ligam ao compromisso com a educagdo
Integral, ou seja, com a formagdo e o desenvoluimento humano global, nas
dimensdes ntelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. O prin-
cipal desafio da BNCC, enquanto meta politico-educacional, é estabelecer um
pacto nacional em torno da igualdade de oportunidades de aprendizagem e
desenvoluimento para todos os estudantes durante a Educacdo Bdsica.

CANDIDO, Antonio. Vdrios escritos. Rio de Janeiro: Ouro Sobre
Azul, 2011.

Desta riquissima obra de Antonio Candido, selecionamos o cldssico “Di-
reito a literatura”, ndo sé pela sua importdncia teérica, mas por, definiti-
vamente, sintetizar o que rege este material, isto é, a visdo da literatura
—eda arte e de sua fruigdo — como um direito humano.

CANDIDO, Antonio. Formacdo da Literatura Brasileira: momentos
decisivos. Rio de Janeiro: Ouro Sobre Azul, 2013.

Livro de referéncia para a compreensdo da literatura nacional, mas tam-
bém para a sistematizagdo do saber literdrio. Na sua introducdo e nos
primetros capitulos, com habilidade e diddtica tnica, Antonio Candido
explica como se forma — e sua fungdo enquanto arte — a literatura.

ECO, Umberto. Obra aberta. Sao Paulo: Perspectiva, 1976.

Livro de base da interpretacdo artistica contemporanea, retine uma cole-
tanea de ensaios de Umberto Eco a respetto das formas de indeterminagdo
das poéticas contempordneas, tanto em literatura, como em artes visuais.

JOUVE, Vincent. Por que estudar literatura?. Trad. Marcos Bagno e
Marcos Marcionilo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2012.

Neste ensalo, Vincent Jouve demonstra o papel imprescindivel dos estu-
dos literdrios porque eles participam da consciéncia daquilo que somos




e incidem sobre a formagdo do espirito critico, motor de toda a evolugdo
cultural. Para ele, a literatura tem um valor especifico que confere legiti-
midade aos estudos literdrios, porque o confronto com as obras enriquece
nossa existéncia ao abrir o campo dos possivers.

NASCIMENTO, Lyslei. Sobre Monstros e Seres Imaginarios na
Obra de Moacyr Scliar: Nossa Fragil Condicao Humana. Cader-
nos de Lingua e Literatura Hebraica, n. 15, p. 3-9, 2018. Disponivel
em: http://www.revistas.usp.br/cllh/article/view/142455. Aces-
so em: 29 jan. 2021.

Neste texto de Lyslei Nascimento, que também organizou o ntimero da re-
vista, a pesquisadora aborda a presenca de monstros e seres imagindrios
na obra de Scliar, os quais parecem, num nivel simbdlico ou metafdrico,
deixar vislumbrar alertas, sempre necessdrios, de que precisamos preser-
var o que hd de humano em nés.

PIGLIA, Ricardo. Formas breves. Sao Paulo: Companhia das Le-
tras, 2004.

Além de ser um texto-chave para a compreensdo de contos, € um tra-
balho de forte inspiragdo na obra de Jorge Luis Borges, autor citado nas
atividades. Os ensalos sdo um misto de teoria com literatura, o que torna
o livro especialmente prazeroso para o trabalho com a teoria do conto.

RICCEUR, Paul. A simbélica do mal. Trad. Hugo Barros e Gongalo
Marcelo. Lisboa: edicoes 70, 2013.

Obra de félego, analisa os conceitos de simbolo e alegoria dentro da lite-
ratura, especialmente no que se produziu sobre o mal, seus significados
para os livros, mas também para a cultura ocidental como um todo.




